NYE PRGVER MED
LARINGSST@TTENDE FORMAL

Delleveranse 2: konseptforslag fra tre laerergrupper og Udirs
01.06.2026 | innledende vurderinger av disse forslagene

T

Al i 7

U

4 7 =Y
." \p=
ulbA Jo=w=

s ==— 4
o

/ A 4T
I . a i
; LVl




Innhold

FOTOTA <.ttt ettt h ettt bt a e et et e be e st ene e tenaeeneas 5
SAMMENAIAG ...ttt ettt et e et e te et e esbeesbeese e beebeesseessesssesseenseessesssessseseenseansans 6
T INNIEANING ceeeeeeeee ettt e et e et e e b e e taeeseesbeebeesseessesssesseesbeenseenseeseenns 7

T. T OM OPPAIAGET.....o ettt et et e sae e et e e e aeeeaeeebeesaaaeneas 7

1.2 Hvordan forsta bestillingen om «lzeringsstgttende prgver» ............cccccooeevevevennneee. 10

1.3  Prgvenes formal og avveiing av ulike hensyn............c.cccocooioiiioeicieeceeeeee, 11
2. ProSJEKE NYE PIrOVET.......ooiuieiieieeeeeeeete ittt ettt ettt et beenbe et e ssaesaeebeenseensesnnenns 13

2.1 FOTPIOSJEKL ...ttt ettt ettt et s st e e tenaeeneas 14

2.2 UtviKling @V ProSjEKEET .....c.veeeiieeeieeeeee e 14

2.3 INVOIVEIING ..ottt ettt e et e e s e e teeebeesaaeeaeeeaaaen 14

2.4 Innhenting av brukerinnSiKt..............ooiiiiiiii e 15
3. Forankring av arbeidet i eksisterende kunnskapsgrunnlag..........cc.cccoocvvienieniieiieinennne 16

3.1 Stoatte til laerernes faglig-pedagogiske arbeid...........ccooceeieiiiiiieiieeeeeees 16

3.2 Tydeliggjgre formal og inNhold...........c.cooiiiiiiiieeeeeeeee e 17

3.3  Stgtte til & forsta resultater og a sette disse i sammenheng.............cccoeeveveieinnne. 17

3.4 Stogtte til oppfalging av elevenes progreSjon ..........ccooeeeeierienieeeieieseee e 17

3.5 Tilrettelegging for en sammensatt elevVgruppe ........ccoooveeveeieieceeeieeeeeeeeeeee e 18

3.6 Resultatvisninger 09 StAtIEreSSUISEr .......occviieiiiiiiiieiece ettt 18

3.7 Behoviden samiske SKOIen..........ccooiiiiiiiiiie e 19
4. Forslag fra arbeidSQrUpPPENE..........ccoooviiiieeeeeee e 19

4.1 Fellestrekk i konseptene for engelsk, matematikk og lesing .........cccccooevvveienieninnn. 20

4.2 Engelskgruppens forslag og anbefalinger .............ccooveoieiieiiiiicieeeeeeeeeeee 23

4.3 Matematikkgruppens forslag og anbefalinger ............ccooooieviiiiiicciceeeceeeeee 28

4.4  Lesegruppens forslag og anbefalinger .........ccooviiiiiiiiiccieeceee e 33

4.5 Vurdering av endringer i prgvenes KONStrukter ...........ccccooieviiiinieniieeeieeeeeeeea 40
5. Sentrale utredningssp@rsmal 0g VEIValg...........ccocveieiiiiiiiiiiceeseeeeee e 43

ST I (o] g (=] (= o] (7)< USSP 44



5.2  BIlOKKadapliVe PrOVET .....c..ooiieiieiieiiee ettt st e 44
5.3 Vurdere resultater mot standard, norm eller gjennomsnitt............cccooiiiniiienenene. 45
5.4 Fglge opp elevenes faglige utvikling gjennom frivillige prgver ..........ccccccoveevvevennee. 46
5.5 Analyser av oppgavekvalitet, elevferdigheter og trender.............cccccoveevvecieiieeennenne. 47
5.6 Prosessdata kan gibedre innsikt ............ccoooiiiiiiiii 49
5.7 Tilgjengelige resultater 0g st@ttereSSUrSEr.........ccooouieiieiieiiieiieieceeee e 50
5.8 Mer handlingsrettet informasjon fra provene...........cccooeoeiiiieieencceeeeee 51
5.9 Behov for statte til oppfalging .....ccvvevieiieeeee e 52
6. Konsekvenser av forslagene for videre digitaliSering.........cccoeveeieiiiieiieneeeeeceeee, 54
6.1  Prgveadministrasjonssystemet (PAS) ..o e 54
6.2 Eksamen- 0og Prevesystemet (EPS) ........ccooooiiiiiioinieiieeeeeee e 55
6.3 Hva er mulig pa kort, mellomlang og lang SiKt ..o 55
6.4 Vare forslag til oppfalging og videre arbeid.............cocooveiiiiiiiceeee 57
7. Informasjon om laeringsutbytte for elever i den samiske skolen.............cccccocovevrenenne. 58
7.1 Behov for forbedret kvalitativinformasjon fra samiske prgver .............cccccooeieee. 58
7.2 Behov for prgver som er utviklet pa egne premisSSer ..........ccocovveeveveeeecieciceeeeeeienes 59
7.3 Behov for relevante sammenligningsgrunnlag............cccoooveeieiiieieciiceeeeeeeeeeeeee 59
7.4  Behov for laeremidler pd SamisK...........ccoooouiiiiieiceieeceeeeee e 59
7.5 OPPSUMIMEIING ... .eiiiiiieeiiieeiieeecteeeetteeetteeeteeeseteeeeesaeaasseaasssaaessseaessseeesssaeessaeessseennses 60
8. Nye Verkt@y PA T.HHNN .....c.oiuiiiiciceiceceeee ettt s 60
8.1 Pagaende prosesser og endringer av relevans for arbeidet..............ccoooeveveeeennnee. 60
8.2  Endringer for & gjgre dagens prgver mer fleksible............cccoooveieiiiiiiiicicieee 61
8.3 Behovsbeskrivelser i kunnskapsgrunnlaget ...........cccoooooiiiiiiiiciecieeeeee 62
8.4 Mulige endringer pA 1engre SiKt...........coooouieuiieieieieeeeeeeeee e 65
8.5 Veien videre, nye verktgy til bruk i begynneropplaeringen...........cccccoeoveiienienininnne. 65
9. Anbefalinger om videre arbeid, nye prgver og nye verkt@y..........cccccocveevevenenieienienieenenne. 66
9.1 Vurdering av hvordan vi kan fglge opp forslagene...........ccocooveeieiieciiciicieeeeee, 66
9.2 Kommentarer og tilbakemelding fra organisasjonene i skolesektoren .................... 69



] o =T TP 72
VBAIEGQG . ettt ettt et e b e e b e e st e e tb e te et e enbeetbeeat e beebe e st e esseeaaeabeenteenaeeasenns 75
Vedlegg 1: Eksempler pa hvordan resultater blir presentert i dagens Igsning.................... 75
Vedlegg 2: Innspill fra Statped til delleveranse 2.............ccooveovveoiieiiciicieeceeeeeeeeee 78



Forord

| den fgrste delleveransen til Kunnskapsdepartementet beskrev vi hvordan vi gnsker a
arbeide med oppdraget. Vi la til grunn at prgvene ma utvikles i samarbeid med leerere og
skoler for a bli gode verktgy for praksisfeltet. Dette er ogsa i trad med oppdragsbrevet, der
vi blir bedt om & innhente synspunkter og erfaringer fra brukergruppene. | denne rapporten
beskriver vi hvordan vi har fulgt opp dette, og hvilke anbefalinger vi har fatt fra praksisfeltet
om utvikling av nye prgver.

| den fgrste delleveransen skrev vi at vi gnsker a utvikle Igsninger for de laeringsstgttende
prgvene gjennom en apen og utforskende prosess. En «smidig» og innovativ tilnserming
skal bade gke bruksverdien i skolen og bidra til at de nye prgvene far riktig teknisk og faglig
kvalitet. En slik tilneerming tar ogsa hgyde for at det tar tid & utvikle gode digitale Igsninger.

Dagens prgver er utformet for a gi presis informasjon om noen utvalgte ferdigheter. Med
dette som utgangspunkt presenteres indikatorer som utgangspunkt for dialog om kvalitet
pa ulike nivaer. Til grunn for oppdraget ligger forstaelsen av at dagens prgver i for liten grad
stotter laererens arbeid med elevenes laering. En sentral del av rapporten er derfor en
presentasjon av radene vi har fatt fra leererne som denne varen har utredet hvordan nye
prgver kan bli nyttige verktgy i deres hverdag.

| leveransen drgfter vi flere steder hvordan kvantitativ informasjon fra prgver kan
kombineres med vurderinger fra laererne basert pa flere kilder, og at dette blir del av det
helhetlige arbeidet med elevenes laering. Dette gnsker vi a utforske naermere i det videre
arbeidet.

Arbeidsgruppene som har utredet konsepter for nye prgver har arbeidet med et dpent
mandat. Dette har vi sett som en forutsetning for at vi skal fa nye ideer til hvordan vi kan
utforme disse verktgyene. Det betyr samtidig at disse forslagene ma utredes naermere. Vi
gnsker & ga raskt i gang med a teste ut ideene gjennom utprgvinger. Samtidig ma vi
involvere fagmiljgene i universitetets- og hgyskolesektoren som har spisskompetanse pa
denne typen prgveutvikling for a fa deres vurderinger av hvordan vi kan lage prgver med
god faglig kvalitet som samtidig megter gnskene fra leererne.

Ambisjonen med leveransen er ikke a gi et endelig svar pa hvordan de nye prgvene bgr
utformes, men a peke vei videre. Vi har lagt vekt pa tett dialog med organisasjonene i
skolesektoren om dette oppdraget. Vi er opptatt av a finne lgsninger som mange kan stille
seg bak, og som kan lgfte det faglige arbeidet i skolen til det beste for elevenes laering. Vi
oppfatter at det er stgtte til at vi i dette arbeidet fgrst konsentrer oss om hvordan prgvene
kan bli gode verktgy i skolen, og at vi sa utreder neermere hvilken informasjon kommunene
kan fa om elevenes leering for & kunne ivareta sitt ansvar. Vi mener forslagene ogsa vil
kunne gi god informasjon til kommunene, samtidig som laeringsresultater ikke brukes som
utgangspunkt for rangering av- og konkurranse mellom skoler. Dette vil vi utrede parallelt
med at vi prgver ut nye konsepter med utgangspunkt i forslagene fra leerergruppene.



Sammendrag

Denne rapporten er andre delleveranse i Utdanningsdirektoratets arbeid med a utvikle nye
prever med laeringsstgttende formal og nye fleksible verktgy for begynneroppleeringen.
Hovedmalet for arbeidet er & gjgre prevene mer nyttige for leerere i det daglige arbeidet med
elevenes lzering, samtidig som de inngar i et nytt system for kvalitetsutvikling i skolen.

| rapporten presenterer vi forslag fra tre laerergrupper innen engelsk, matematikk og lesing
som har utredet hvordan nye prgver kan bli gode verktgy til bruk i skolen. Utgangspunktet
for anbefalingene er at dagens prgver ma bli mer relevante for laerernes pedagogiske
arbeid, samtidig som de fortsatt skal holde hgy testfaglig kvalitet. Gruppene foreslar at de
nye prgvene i stgrre grad skal gi rask, forstaelig og handlingsrettet informasjon om
elevenes styrker, utfordringer og utvikling over tid.

Laerergruppene foreslar blant annet kortere og mer motiverende prgver. De har ogsa ulike
forslag til hvordan blokkadaptive I@sninger kan gi elevene en bedre prgveopplevelse,
samtidig som prgvene gir bedre informasjon om alle elever, ogsa dem som befinner seg i
ytterkantene av ferdighetsskalaen. Gruppene gnsker ogsa bedre resultatvisninger,
tydeligere stgtteressurser, mulighet for @ male faglig utvikling og frivillige moduler. Vi er
enige i at skolene ma fa bedre stgtte, bade i form av andre resultatvisninger og bedre
stptteressurser, og ogsa at disse prgvene ma bli del av et helhetlig arbeid med elevenes
laering. Noen forbedringer kan vi ga i gang med relativt raskt. Endringer i utforming av
prgvene og i brukerflyten vil kreve mer arbeid i de tekniske systemene, og dermed ta mer
tid.

| rapporten drefter vi faglige, tekniske og skonomiske konsekvenser, samt konsekvenser for
personvern. Vi gjor imidlertid ikke en fullstendig konsekvensutredning av de ulike
forslagene. Formalet med rapporten er a peke retning for det videre arbeidet og skape
enighet rundt noen malsettinger som kan ligge til grunn for den smidige
utviklingsprosessen vi skisserte i den fgrste delleveransen.

Rapporten omtaler arbeidet med nye verktgy for 1. trinn, som skal erstatte dagens
kartleggingsprever. Her redegjgr vi for endringer vi har gjennomfert, vi presenterer noen
behovsvurderinger med utgangspunkt i foreliggende kunnskap, og vi peker videre retning
for denne delen av arbeidet.

Rapporten drgfter ogsa behov for egne Igsninger for samisk skole. Det er behov for prever,
resultatvisninger og stgtteressurser som er utviklet pa samiske sprak og premisser.

En mindre elevpopulasjon gjgr at disse prgvene ikke kan analyseres pa samme mate som
de andre prgvene. Vi vil utforske mulighetene for a kunne gi rikere og bedre informasjon fra
ogsa disse prgvene som del av arbeidet.

Til slutt anbefaler rapporten at Udir pa kort sikt tester ut forbedringer i resultatvisning og
stgtteressurser, mens mer omfattende endringer i prgvedesign og systemstgtte ma utvikles
over tid. Arbeidet skal skje gradvis, i tett samarbeid med laerere, fagmiljger og
organisasjonene i skolesektoren. Dette vil bidra til at Igsningene er i trdd med ambisjonene
for oppdraget, og at utviklingen samtidig skjer innenfor tilgjengelige rammer.



1. Innledning

1.1 Om oppdraget

Kunnskapsdepartementet (KD) har gitt Utdanningsdirektoratet (Udir) i oppdrag a utvikle nye
prever med laeringsstgttende formal og nye fleksible verktgy til bruk i den tidlige lese- og
regneopplaeringen (OB 2025-018"). Oppdraget er en oppfalging av Meld. St. 34 (2023-
2024). En mer praktisk skole. Bedre lzring, motivasjon og trivsel pa 5. — 10. trinn. Vi ser
ogsa oppdraget i sammenheng med de sentrale malene for direktoratet slik de er formulert
i KDs tildelingsbrev til Udir. Det betyr at disse verktgyene skal bidra til bedre oppfglging av
elever som har behov for tilrettelegging tidlig i skolelgpet, og til at flere elever lzerer og
trives. Arbeidet har ogsa relevans for malsettingen om forbedret tverrfaglig samarbeid, og
malet om et mer likeverdig oppleeringstilbud uavhengig av hvor eleven bor.

Nye laeringsstottende prgver skal erstatte nasjonale prgver

Dagens nasjonale prgver skal gi informasjon til lokale og nasjonale myndigheter som
grunnlag for a utvikle kvaliteten pa opplaeringen. Prgvene skal samtidig stotte laererne i
deres arbeid med elevenes laering (Meld. St. 34 (2023-2024)). | oppdragsbrev 2025-018 ber
departementet Udir utvikle prever med et tydelig laeringsstaottende formal og skriver at de
nye prgvene skal veere gode pedagogiske verktay for laererne til 4 statte elevenes lzering.
Samtidig forventes det ogsa at disse prgvene skal veere et sentralt element i et nytt
kvalitetsutviklingssystem, og at de skal kunne danne grunniag for dialog, tillit og samarbeid
om kvalitetsutvikling i skolen (OB 2025-018).

Vi forstar «et tydelig laeringsstgttende formal» slik at bruksverdien for skolene skal sta
sentralt, og at leerernes arbeid med elevenes laering skal vaere omdreiningspunktet.
Samtidig skal de nye prgvene ogsa bidra til systematisk arbeid med elevenes laering bade i
og rundt skolen. En fgring for oppdraget er at resultater ikke skal presenteres slik at det
legger til rette for rangering eller konkurranse mellom skoler. Vi skal altsa arbeide for &
forsterke nytten av verktgyene for leerere, og endre maten informasjon fra prgvene brukes
utenfor skolen.

Arbeidet med nye prgvene skal ses i sammenheng med ambisjonen om 3 etablere et nytt
helhetlig system for & arbeide med kvalitetsutvikling i skolen. Det betyr at disse prgvene ma
understgtte de sentrale malene og prinsippene for et slikt system, slik det er beskrevet i
Meld. St. 34. De nye prgvene ma ogsa ses i sammenheng med andre verktgy som skolene
bruker i sitt helhetlige arbeid med kvalitet. Vi vil bidra til at skolene kan fa stgtte til & arbeide
med trivsel og leering som gjensidig avhengige og forsterkende faktorer. Det er vanskelig &
laere om man ikke trives, og det er vanskelig a trives om man ikke laerer. Gode prgver skal
bidra til at flere opplever mestring og tilhgrighet bade faglig og sosialt.

T Tillegg nr. 16 til tildelingsbrev til Utdanningsdirektoratet for 2025 med oppdrag 2025-018 om & utvikle nye
prever med leeringsstgttende formal



Nye verktoy og prover til bruk i begynneropplaringen

| oppdraget bes Udir avvikle dagens kartleggingsprgver pa 1.trinn og erstatte
kartleggingsprgvene med mer fleksible verktgy. Disse verktgyene skal hjelpe leererne med a
folge opp elever som trenger ekstra stgtte i den tidlige lese- og regneopplaeringen.

Kartleggingsprgvene pa 1. trinn er frivillige for skolene @ gjennomfgre. Fra og med varen
2026 har Udir lagt til rette for at skolene har gkt grad av fleksibilitet for bade nar de gnsker &
gjennomfere en slik kartlegging, og hvilke elever de mener det kan vaere nyttig for.
Oppdragsbrevet spesifiserer ikke hvilke forventninger som stilles til de nye fleksible
verktgyene. Vi vil derfor kartlegge hvilke behov skolene har for stgtte, og om det er andre
typer verktgy enn dagens kartleggingsprgver som kan vaere mer hensiktsmessig. Dette
drefter vi neermere i kapittel 8.

| oppdragsbrevet bes vi ogsa vurdere om en ny prgve med leeringsstgttende formal kan
erstatte dagens kartleggingsprgver pa 3.trinn. En slik endring vil bety at skolene far
informasjon om alle elever, og ikke kun elever i oppfglgingsomradet. Samtidig vil det bety at
prevene ma endres. Dagens prgver er utformet for a gi presis informasjon om elever som
trenger ekstra oppfelging. Arbeid med nye verktgy og praver til bruk i begynneropplaeringen
ma ses i sammenheng med planlagte endringer i laereplanen for de fgrste skolearene.

Identifisere behov og mulige konsepter tett pa praksis

Hovedaktiviteten varen 2026 har veert a organisere et utredningslgp i samarbeid med leerere
fra hele landet. Disse leererne har med utgangspunkt i sine erfaringer fra klasserommet
utviklet ulike ideer og forslag som de mener vil vaere nyttige i det pedagogiske arbeidet.
Underveis i arbeidet har laererne diskutert med og innhentet synspunkter fra fagmiljgene i
universitets- og hgyskolesektoren som utvikler dagens prgver. Vi presenterer deres forslag,
og vi drgfter hvordan vi kan ga videre med disse forslagene. Utredningen sammen med
laererne har hatt til hensikt a fa opp nye ideer og bedre forstaelse av behovene i det daglige
arbeidet med elevenes lzering. | den forste leveransen fra desember 2025 argumenterte vi
for at dette oppdraget best kan Igses gjennom hypotesebaserte utprgvinger tett pa
praksisfeltet. | neste fase av arbeidet gnsker vi derfor a aktivt prgve ut ulike deler av
forslagene fra disse arbeidsgruppene for a undersgke hvordan dette fungerer i praksis.

Helhet og progresjon i grunnskolelgpet

Oppdraget inneholder flere delspgrsmal og bergrer hele grunnskolelgpet. | tillegg til & skulle
foresla nye verktgy til bruk i begynneroppleeringen og nye leeringsstgttende prgver pa flere
trinn i grunnskolen, bes vi ogsa vurdere mulig ny innretning pa eksamen pa 10.trinn.
Oppdraget kan med andre ord ha pavirkning pa hele grunnskolelgpet. Vi mener det er en
fordel & se disse vurderingssituasjonene i sammenheng. Det vil vaere gunstig om elevene
bade kan kjenne seg igjen i aktivitetene de mgter pa ulike tidspunkt i grunnskolelgpet,
samtidig som de opplever en naturlig progresjon i hvilke faglige ferdigheter de far vist frem.



( 1.-4. trinn ) [ 5.-7. trinn ) [ 8.-10. trinn )
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( 10. trinn: Videreutvikling av eksamen?

Figur 1. Leveranser og mulige endringer som folge av oppdraget, fordelt pa trinn

Ulike typer spgrsmal ma utredes

Det er flere typer spgrsmal som ma utredes for 8 kunne besvare oppdraget. Vi ma avklare
faglige sporsmal. Dette inkluderer spgrsmal om hvordan vi forstar de faglige ferdighetene
som skal undersgkes. Et spgrsmal er for eksempel hva som blir konsekvensen av a endre
fra prgver i regning til prever i matematikk. Oppdraget bergrer flere prinsipielle spgrsmalom
hvordan disse verktgyene skal innga i det systematiske arbeidet med kvalitet. Her er det
ulike synspunkter. Det er ikke hensiktsmessig a endre disse verktgyene for ofte. Det er
derfor viktig a finne lgsninger som flere kan samle seg om og som kan vare over tid. Nye
verkt@y og nye prgver skal for en stor del realiseres i digitale systemer. Det betyr at det er
mange tekniske sparsmal som ma avklares. Vi ma blant annet vurdere hva vi kan fa til med
de IT-systemene vi har n3, og hva som krever annen og ny form for digitalisering. Disse
vurderingene har stor betydning for de gkonomiske aspektene ved arbeidet. Sist, men
kanskje viktigst, er det mange praktiske sparsmalsom ma avklares. Den sentrale
suksessfaktoren er hvordan disse verktgyene kan fungere godt i skolen.

Prioriteringer og avgrensninger

Vi drofter altsa ferst og fremst hvordan nye prgver og verktgy kan veere gode verktgy for
skolene. Vurderingene fra leerergruppene gir et godt utgangspunkt for & bade identifisere
sentrale behov og mulige mater 8 mgte disse behovene pa. Samtidig vil vi legge til rette for
at organisasjonene i skolesektoren og praksisfeltet kan gjgre seg kjent med disse
forslagene, og fa mulighet til & gi tilbakemeldinger pa dem. Udir ma ogsa utrede naermere
konsekvensene av disse forslagene.

Oppdragsbrevet inneholder flere utredningspunkter som ikke vil bli drgftet i denne
leveransen. Vi vil komme tilbake til spgrsmalet om hvilken informasjon lokale
skolemyndigheter kan fa fra et nytt kvalitetsutviklingssystem og nye prgver, uten at det
pavirker utformingen til de nye prgvene og begrenser det leeringsstgttende formalet de skal
ha. Det samme gjelder spgrsmalet om hvilken informasjon nye prgver og et nytt
kvalitetsutviklingssystem kan gi til forskningsformal. | oppdragsbrevet star det at
regjeringen fortsatt vil ha eksamen pa 10.trinn, og at regjeringen gnsker & vurdere om
eksamen pa 10.trinn kan gi mer standardisert informasjon om utviklingen i elevenes
laeringsresultater over tid enn i dag. Udir vil utrede dette spgrsmalet med sikte pa a legge
fram ulike alternativer for hvordan en slik endring eventuelt kan gjennomfgres.



Nye prgver som stgtter helhetlig arbeid med laering og trivsel

Overordnet del av laereplanverket er tydelig pa at lokale skolemyndigheter, skoleledere,
laerere og andre ansatte har et felles ansvar for a legge til rette for god utvikling i skolen.
Skolen skal vaere et profesjonsfaglig fellesskap der laerere, ledere og andre ansatte
samarbeider om 3 utvikle kvaliteten i skolen. Arbeidet skal understgtte samarbeid, dialog
og tillit i skolen og til skolen. Skolens verdigrunnlag og brede mandat om danning og
utdanning, slik det er beskrevet i overordnet del av laereplanverket, skal ligge til grunn for
arbeidet med kvalitetsutvikling.

Arbeidet med de nye prgvene skal altsa ses i sammenheng med ambisjonen om a styrke
det systematiske arbeidet med kvalitet i skolen. Det betyr at de nye prgvene ma fungere

godt sammen med andre verktgy som skal bidra til helhetlig kvalitetsarbeid. For elevene
skal prgvene bidra til leering, trivsel og utvikling, i trdd med malene i leereplanverket.

KD har gitt Udir i oppdrag a utvikle en ny skolemiljgundersgkelse som kan erstatte dagens
elevundersgkelse. Disse oppdragene ma ses i sammenheng, og vi ma utrede hvordan vi kan
legge til rette for at informasjon fra disse verktgyene kan kombineres. Udir vil oversende
sine forslag til utforming av en ny skolemiljpundersgkelse i september 2026. Her vil ogsa
koblingen til de nye prevene som del av en helhetlig tilnserming til kvalitetsarbeid bli dreftet.
Her vil det veere naturlig @ ogsa komme naermere inn pa hvordan disse kildene kan knyttes
sammen med skolene og kommunenes gvrige kvalitets- og utviklingsarbeid.

1.2 Hvordan forsta bestillingen om «leeringsstottende prover»

| delleveranse 1 knyttet vi det laeringsstgttende til begrepet formative prgver, og skrev at vi
ser dette som «et instrument eller en prosess der bevis for laering samles inn, vurderes og
brukes av leerere i undervisningen for a stgtte elevers videre laering».

«Bevis for leering» handler om at prgvene ma gi informasjon vi kan stole pa. «Bruk for &
stgtte leering» betyr at det ikke er tilstrekkelig at prgvene i seg selv gir palitelig informasjon,
men at denne informasjonen ogsa er relevant for arbeidet med elevenes laering. Det
laeringsstgttene formalet handler om at prgver utformes slik at de fremmer faglig
forstaelse, gjar sentrale kriterier i det som vurderes tydelig for bade laerere og elever, og
muliggjer meningsfulle tilbakemeldinger (Carless, 2007).

| figur 2 har vi tegnet opp det vi oppfatter er sentrale antagelser bak en leeringsstgttende
prove (bearbeidet fra Nordenbo et al. (2009)). Rundt kausalkjeden ligger faktorer som kan
forsterke eller svekke koblingen mellom de ulike stegene i modellen, og dermed ogsa
utbyttet av prgven. Modellen fanger ikke opp alle faktorer som har betydning, men kan tjene
som utgangspunkt for en strukturert samtale om hvilke forbedringer vi kan ta sikte p3, og
hvordan disse henger sammen.
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Figur 2: hva gjor en prove «laeringsstottende»?

| figur 2 markerer vi to typer forbedringer som begge er ngdvendige for at prevene skal
fungere leeringsstgttende. Innenfor den rgde stiplede linjen vises forbedringer knyttet til
prevenes konstrukt og faglige begrunnelser, kvaliteten pa selve prgven og hvilke data den
gir. Innenfor den grgnne stiplede linjen vises prosessene rundt prgvene og skolenes
forutsetninger for & nyttiggjere seg av dem. En drgfting av reliabilitet og validitet for de nye
prgvene ma, slik vi ser det, legge en slik forstaelse til grunn. Faktorene innenfor den rgde
stiplede linjen kan vi pavirke direkte. Faktorene innfor den grgnne stiplede linjen er lokale
forhold som vi kan pavirke indirekte ved a legge til rette for- og stgtte god praksis.

Konstrukt

Et konstrukt er de egenskapene, kompetansene eller ferdighetene som vi forsgker @ male i en preve
(American Educational Research Association [AERA] et al., 2014). Et konstrukt kan vaere definert
basert pa en leereplan eller i et rammeverk. | de nasjonale prgvene i lesing er for eksempel konstruktet
beskrivelsen av lesing som grunnleggende ferdighet, slik det er definert i rammeverket for
grunnleggende ferdigheter.

Validitet

Validitet handler om gyldigheten til resultatene fra en prgve og i hvilken grad en prgve maler det vi
forsgker & male (AERA et al., 2014). Validiteten svekkes hvis konstruktet ikke males pa en god nok
mate, eller hvis noe annet enn konstruktet males i prgven. Figuren over angir at validitet ogsa ma ses
opp mot formalet med prgven.

Reliabilitet

Reliabilitet handler om i hvilken grad vi kan forvente like resultater dersom en prgve gjennomfgres pa
nytt under samme forutsetninger (AERA et al., 2014). Resultatene fra prgvene ma veere reliable og
palitelige for at tolkningen av resultatene skal vaere gyldige, altsa valide.

1.3 Prgvenes formal og avveiing av ulike hensyn

Kvalitetsutviklingsutvalget peker pa avveiinger av ulike hensyn og kompromisser man ma
innga for @ mgte ambisjonen om & gi /zrere relevant, umiddelbar og utviklingsorientert
informasjon om elevene til det faglig-pedagogiske arbeidet. Et av dilemmaene handler om
hvordan bade enkeltelementer og systemet som helhet kan stgtte ulike aktgrer i trdd med
de rollene og ansvaret de har for skolen.

Utfordringen med «det doble formalet» presenteres som en konflikt mellom informasjon til
styring og informasjon til utvikling. | realiteten er dette ofte integrerte prosesser, og det
foregar bade styring og utvikling pa alle nivaer. Derfor er det mer presist a spgrre hvilken
informasjon ulike aktgrer trenger for a ivareta sine oppgaver pa en god mate.
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Gyldighet, palitelighet og handterbarhet

Kvalitetsutviklingsutvalget peker pa at ulike aktgrer har behov for ulike type informasjon.
Utvalget legger til grunn at styringsperspektivet, og dermed ogsa kontrolldimensjonen, har
vaert for dominerende. Videre peker utvalget pa at dette har hatt betydning for hvilke
prioriteringer som er gjort i arbeidet med dagens prover.

Dagens kartleggingspr@ver og nasjonale prgver har hgy testteoretisk kvalitet. Det betyr at
informasjonen fra prgvene har hgy gyldighet og palitelighet knyttet til det prevene maler.
Dagens pragver er altsa et uttrykk for at palitelighet er vektlagt sveert hgyt. Begrunnelsen for
oppdraget om a utvikle nye prgver ligger i at relevans, forstatt som bruksverdi for leerer, ikke
har blitt vektlagt tilstrekkelig.

Utvalget peker pa en tredje faktor som ogsa har betydning for utformingen av disse prgvene
og systemet som helhet, nemlig handterbarhet og omfang. | figur 3, har vi satt opp
handterbarhet som en rammefaktor pa linje med gyldighet (relevans) og palitelighet. Vi er
enig med utvalget i at en prgve alltid vil matte ses som et kompromiss mellom disse tre
hensynene.

Gyldighet
(validitet)

Palitelighet Handterbarhet
(reliabilitet) (tidsbruk)

Figur 3: ulike hensyn nar man utvikler en prove

Nye prover, ny prioritering

| dagens prgver er altsa hensynet til malepresisjon vektet hgyt. De nasjonale prgvene skal gi
sa presis informasjon som mulig om noen utvalgte ferdigheter basert pa en gjennomfgring
pa inntil 60 eller 90 minutter. Dagens prgver har utviklingstid pa to ar, og denne tiden brukes
blant annet til & prgve ut oppgavene for a sikre at de fungerer som intendert. Etter hver
gjennomfgring utarbeider fagmiljgene en teknisk rapport hvor de gjgr rede for
oppgaveutviklingen.

For at nye progver og fleksible verktgy skal bli mer nyttige for skolene, ma de gi rikere
informasjon om elevenes laering og det ma bli tydeligere hvordan de kan fglge opp
resultatene. Med utgangspunkt i modellen kan vi da si at hensynet til gyldighet, forstatt som
opplevd relevans, gkes. Det blir da ogsa interessant a drgfte hvor mye tid elevene skal
bruke pa denne type kartlegginger, og hvilke krav vi skal stille til presisjon i den
informasjonen vi presenterer. Dette drefter vi mer utfyllende i kapittel 5.
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Utstrakt bruk av andre prover og undersgkelser i norsk skole

Kvalitetsutviklingsutvalget kommenterer at mange skoler bruker andre prgver og
underspkelser enn de nasjonale myndigheter palegger skoler- og skoleeier gjennom
kvalitetsvurderingssystemet. Utvalget drgfter ogsa hva dette kan ses som et uttrykk for.
Mange verktgy som brukes i dag er darlig dokumentert, og har varierende kvalitet (Arnesen
et al,, 2017). Dette kommenterer vi nsermere i kapittel 8.

Oppdragsbrevet (OB 2025-018) angir at det samlede omfanget av obligatoriske tester og
prover ikke skal gke. Vi oppfatter at formuleringen peker pa prgver som blir initiert fra
statlige myndigheter. Samtidig tas mange beslutninger pa skole- og kommuneniva om bruk
av denne typen verktgy. Noen kommuner utvikler egne prgver, mens andre benytter verktgy
utviklet av andre aktgrer. Gode statlige prgver og verktgy gjgr at kommunene i mindre grad
ma utvikle eller kjppe egne verktgy, og det kan bidra til 8 heve kvaliteten pa
kartleggingsarbeidet i skolene. Vi mener derfor at en diskusjon om omfanget av denne
typen kartlegginger og pregver bgr ta utgangspunkt i et helhetlig blikk pa kartlegging i skolen,
og ikke kun prgver eller verktgy utviklet av statlige myndigheter.

Prgvenes rolle i arbeidet med elevenes laering

Vi gnsker at de nye prgvene skal gi rikere informasjon, samtidig som denne informasjonen
skal veere palitelig og presis. Vi vil heller ikke at elevene skal bruke for mye tid pa denne
typen kartlegginger. Vi viste over til Kvalitetsutviklingsutvalgets drgfting av ulike hensyn og
kompromisser man ma innga for & mgte ambisjonen om a gi /zerere relevant, umiddelbar og
utviklingsorientert informasjon om elevene til det faglig-pedagogiske arbeidet. Forslagene
fra arbeidsgruppene som har utredet mulige mater & utforme nye prgver pa, viser hvordan
disse laererne ser for seg a finne et nytt kompromiss mellom disse hensynene.

Det faglig-pedagogiske arbeidet inkluderer bade generell tilrettelegging for alle (§ 11-1), og
oppfelging av elever med behov for szerskilt tilrettelegging (§11-3). Dagens nasjonale
prover er utformet for & gi informasjon om alle elever som grunnlag for underveisvurdering
og utvikling av kvaliteten. Kartleggingsprgvene er utformet for a gi informasjon om elever
som har behov for ekstra stgtte i den tidlige lese- og regneoppleeringen. Begge verktgyene
forutsetter videre kartlegging av elever som har behov for saerskilt tilrettelegging.

Kartleggingsprgvene pa 1.trinn skal erstattes med fleksible verktgy som kan stgtte leererne i
a folge opp elever som har behov for det. Det betyr at vi vil legge gkt vekt pa stotte leererens
oppfelging av elever som ikke fglger forventet progresjon i begynneropplaeringen.

2. Prosjekt Nye prover

For & Igse oppdraget med utvikling av nye prgver med lzeringsstgttende formal har Udir satt
ned et eget prosjekt med tverrfaglige ressurser. Prosjektet har blant annet kompetanse
innen prgveutvikling, testteori, analyse, systemutvikling, tienestedesign, involveringsarbeid
og prosjektledelse. Prosjektet er bemannet for & kunne Igse utredningsoppgavene knyttet til
delleveranse 2 og 3 i oppdraget. Utviklingen av nye verktgy vil kreve gkte ressurser. Udir
arbeider med a styrke forutsetningene for a kunne lgse denne delen av oppdraget.
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2.1 Forprosjekt

Varen 2025 etablerte Udir et forprosjekt for a forberede arbeidet med oppdraget.
Forarbeidet varen 2025 fgrte til at Udir raskt kunne sette i gang med konkrete tiltak rett etter
at oppdragsbrevet ble mottatt i juni 2025. Et eksempel pa et slikt tiltak er at prosjektet raskt
kontaktet statsforvaltere for 8 komme i kontakt med aktuelle skoler for & innhente
brukerinnsikt til arbeidet. Forprosjektet samlet og kartla ogsa eksisterende kunnskap pa
provefeltet, og det ble utarbeidet en plan for & sikre sammenheng mot andre prosesser i
Udir og involvering av eksterne aktgrer tidlig i arbeidet.

2.2 Utvikling av prosjektet

| juni 2025 opprettet Udir et prosjekt som rapporterte til linjeorganisasjonen. Over tid har
prosjektet blitt utvidet med ulike roller. | tillegg kommer representanter fra andre team som
er viktig & inkludere i arbeidet, slik som analyseteamet i Udir. Et viktig moment er at
prosjektet har tverrfaglig kompetanse og har evnen til & handtere ulike fagomrader som
kreves for utvikling av nye prgver, og tjenesteutvikling generelt.

| delleveranse 1 orienterte vi om at vi gnsker a arbeide med dette med en innovativ og
smidig tilneerming. Dette innebaerer at prosjektet utvikler innsikt knyttet til spesifikke
spgrsmal i arbeidet. Denne innsikten supplerer eksisterende kunnskap pa prevefeltet. Ved a
snakke direkte med de som skal bruke de nye prgvene og hvordan de benytter disse
verktgyene i pedagogisk arbeid med egne elever, kommer prosjektet og Udir tettere pa
praksisfeltet. Det er de malgruppene som skal anvende de nye prgver som kan beskrive
behov som nye prover skal dekke fra et praksisnaert perspektiv.

2.3 Involvering

| trad med fgringen i oppdragsbrevet har prosjektet lagt vekt pa a informere om arbeidet
underveis, og aktivt involvere de som blir bergrt av utviklingsarbeidet. Det har blitt etablert
arenaer hvor bade interne og eksterne malgrupper har kunnet gi sine innspill til pagaende
prosjektaktiviteter og veivalg.

Udir har informert om arbeidet og innhentet tilbakemeldinger i en egen mgteserie hvor bade
ledelsen i Udir og lederne for organisasjonene i utdanningssektoren har deltatt. Arbeidet er
ogsa blitt droftet i referansegruppen for vurdering hvor disse organisasjonene er
representert. | mgtene er arbeidet med nye prgver blitt drgftet i lys av arbeidet med ny
skolemiljpundersgkelse og et helhetlig kvalitetsutviklingssystem.

Prosjektet har blant annet informert om arbeidet i egne mgter med blant annet
Elevorganisasjonen, i ulike nettverk organisert av KS, og i mgte med statsforvalterne.
Statped har gitt innspill til rapportutkast og til plan for gjennomfgring av oppdraget.
Formalet med disse aktivitetene har veert at sentrale aktgrer har fatt Igpende informasjon
om progresjon og malsettinger i arbeidet, og at de har fatt mulighet til & dele sine
perspektiver og gi innspill til arbeidet.

Prosjektet har opprettet en hjemmeside for arbeidet pa udir.no hvor man kan finne
oppdatert informasjon om status for arbeidet.
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2.4 Innhenting av brukerinnsikt

Oppdragsbrev 2025-018 angir at Udir aktivt skal innhente synspunkt og erfaringer fra
brukergruppene i utviklingsarbeidet. Prosjektet har etablert samarbeid med tolv strategiske
samarbeidsskoler. Vi benytter ogsa informasjon fra undersgkelser som gjennomfgres i
etterkant av dagens nasjonale prgver og kartleggingsprever. Disse undersgkelsene gir oss
spesifikke tilbakemeldinger pa hvordan disse prgvene brukes, og hvordan de kan forbedres.
Under utdyper vi hvordan vi har arbeidet med a innhente disse tilbakemeldingene.

Brukerinnsikt gjennom dybdeintervjuer med skoler

De strategiske samarbeidsskolene er altsa valgt ut i dialog med statsforvalterne. Vi har lagt
vekt pa a fa med ulike typer skoler, og vi har en god blanding av barneskoler, kombinert 1-10
skoler og ungdomsskoler. Skolene er geografisk spredt og varierer i stgrrelse og
elevgrunnlag. Utvalget er begrenset, og vi er derfor varsomme med a tolke deres svar som
gyldig for alle skoler.

Dialogen med disse skolene gir oss bedre innsikt i behovsbeskrivelser og eksisterende
praksis. Samtalene med skolene gir oss et mer detaljert og praksisnaert bilde av hvordan
prevene, tilhgrende lgsninger og ressurser faktisk brukes og oppleves i skolehverdagen.
Innsikten er ment & vaere et supplement til eksisterende kunnskapsgrunnlag pa provefeltet,
og den utdyper og konkretiserer behov og gnsker pa et brukerniva. Systematisering av
skolenes erfaringer er nyttig nar vi skal utvikle disse tjenestene. Temaene omhandlet blant
annet hvordan informasjon fra prgvene inngar i undervisnings- og oppfglgingsarbeidet,
erfaringer med bruk av Prgveadministrasjonssystemet (PAS) og hvilke former for
stotteressurser som oppleves eller kan oppleves som nyttige i praksis.

Det er gjennomfert to runder med brukerinnsikt. Den fgrste runden ble gjennomfgrt

hasten 2025, og omfattet besgk ved alle de tolv strategiske samarbeidsskolene. Formalet
var a fa naermere innsikt i erfaringer med dagens nasjonale prgver og behov knyttet til
utvikling av nye prgver med leeringsstgttende formal. Den andre runden ble gjennomfgrt
varen 2026 og var avgrenset til samarbeidsskoler med 1. trinn. Denne runden var spesifikt
knyttet til den delen av oppdraget som gjelder a erstatte dagens kartleggingspregver pa
1.trinn med forbedrede og mer fleksible verktgy. Vi gnsker ogsa a bruke disse skolene for &
fa tilbakemelding pa ideer og konsepter i en tidlig fase.

Sperreundersgkelser til laerere

Etter hver gjennomfgring av nasjonale prgver og kartleggingsprgver sendes det ut en
sporreundersgkelse til laerere og administrerende roller som har veert involvert i
prgvegjennomfgringen. | undersgkelsen skilles det mellom de nasjonale prgvene og
kartleggingsprgvene pa 1. og 3. trinn. Hgsten 2025 mottok Udir til sammen 3798
besvarelser. 1 187 av disse var svar fra skoleadminstratorer og gjaldt alle prgvetyper. 1 765
gjaldt nasjonale prgver besvart av laerere, og 846 gjaldt kartleggingsprgvene besvart av
leerere.

| disse undersgkelsene far Udir tilbakemeldinger og vurderinger knyttet til blant annet
forarbeid, gjennomfgring og oppfelging av prevene, samt bruk av
Prgveadministrasjonssystemet (PAS). Undersgkelsene er frivillige og anonyme. Resultatene
gir indikasjoner pa erfaringer og mgnstre blant respondentene med utgangspunkt i deres
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faktiske bruk. Dette gir oss konkrete innspill til hvordan denne typen tjenester kan
forbedres, for eksempel med tanke pa forenklinger og redusert tidsbruk for leerere.

3. Forankring av arbeidet i eksisterende kunnskapsgrunnlag

Vurderinger av de nasjonale prgvene og kartleggingsprgvene (heretter ogsa kalt prgvene)
bygger pa et bredt og omfattende kunnskapsgrunnlag. Bdde NOU 2023:1 Kvalitetsvurdering
og kvalitetsutvikling i skolen — Et kunnskapsgrunnlag, NOU 2023:27 Et nytt system for
kvalitetsutvikling — for elevens laering og trivse/ og Meld. St. 34 (2023-2024) £n mer
praktisk skole, gir gode beskrivelser av hvordan dagens prgver og andre elementer i
kvalitetsvurderingssystemet fungerer i praksis, og av utfordringer knyttet til disse.

Dokumentene peker samlet pa at dagens nasjonale prgver i varierende grad oppleves som
nyttige for skolene, og at det er spenninger mellom ulike formal. Det beskrives utfordringer
knyttet til relevans for laerernes faglig-pedagogiske arbeid, balansen mellom lzeringsstgtte
og styringsinformasjon. Laererne trenger tilgang pa lett tilgjengelig informasjon som kan
brukes i undervisningsarbeid. Samtidig understreker kunnskapsgrunnlaget det at prgvene
fortsatt er en sentral informasjonskilde for bade lzerere, skoleledere og skoleeiere, og en del
av grunnlaget for a fglge elevenes laeringsutbytte og utviklingen i skolen.

Dette overordnede bildet utdypes ogsa i Udirs tidligere rapport Praver i fagfornyelsen -
hvilke behov skal provene dekke? (Utdanningsdirektoratet [Udir], 2020) (Heretter kalt praver
i fagfornyelsen), som samler erfaringer fra evalueringer, forskning og brukerinnsikt over tid.
| tillegg utdyper brukerinnsikten som er gjennomfgrt i arbeidet med dette oppdraget
allerede kjente behovsbeskrivelser.

Gjennomgang av kunnskapsgrunnlaget viser mange felles trekk i behovsbildet, samtidig
som ulike kilder drgfter disse verktgyene pa ulike mater. Vi samler her noe av det vi
oppfatter som sentrale behovsbeskrivelser i kunnskapsgrunnlaget.

3.1 Stotte til laerernes faglig-pedagogiske arbeid

I NOU 2023: 27 vises det til funn om at laerere i mindre grad enn skoleledere og skoleeiere
opplever informasjonen fra prgvene som nyttig i det daglige arbeidet med elevenes laering.
Laerere peker blant annet pa at det kan veere vanskelig @ se sammenhengen mellom
resultater fra prevene og egen opplaeringspraksis, og at ferdighetsomradene fra prgvene
ikke alltid gir tilstrekkelig stgtte for tilpasning av undervisningen. Dette bidrar til at mange
skoler supplerer de nasjonale prgvene med andre verktgy for & fa& mer inngaende
informasjon. Behovet for at laererne ma fa umiddelbare og konkrete tilbakemeldinger om
elevenes leering understrekes ogsa.

Prgver i fagfornyelsen (Udir, 2020) peker pa at lzerere i hovedsak har behov for informasjon
som kan brukes til planlegging av undervisning, vurdering av elevers faglige stasted og
oppfelging av enkeltelever og elevgrupper. Dette innebeerer stgtte til underveisvurdering
gjennom resultater som forteller detaljert om elevenes prestasjonsniva som legger et godt
grunnlag for tilbakemeldinger og oppfalging.
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For at prgver skal oppleves som nyttige, er det ngdvendig at resultatene skal kunne sees i
sammenheng med lokal kontekst og veere tilgjengelige pa et tidspunkt og i et format som
gjer dem handlingsrelevante.

3.2 Tydeliggjgre formal og innhold

Prgver i fagfornyelsen viser at det er stor variasjon i hvordan skoler tolker prgvenes hensikt
(Udir, 2020). Tilsvarende funn i prosjektets brukerinnsikt tyder pa at flere skoler tolker de
nasjonale prgvene som rene fagprgver, mens andre ser dem som prgver i grunnleggende
ferdigheter. | flere av tilbakemeldingene blir for eksempel regneprgven omtalt med
referanser til fagspesifikke matematiske ferdigheter snarere enn til 8 kunne regne som
grunnleggende ferdighet. Dette har betydning for forberedelser og oppfelging, og det peker
pa behov for a tydeliggjgre formal, forventninger og sammenheng mellom prgvene,
ferdighetsomradene og relasjon til laereplanverket.

3.3 Stgtte til & forsta resultater og a sette disse i sammenheng

NOU 2023:27 beskriver at dagens kvalitetsvurderingssystem i hovedsak gir kvantitative
data, og at dette begrenser nytteverdien for skolens undervisnings- og utviklingsarbeid.
Utvalget peker pa at kvantitativ informasjon fra prgvene tillegges hgy verdi i
kvalitetsvurderingen, mens kvalitative vurderinger og annen kontekstuell informasjon i
mindre grad settes i et system og tas i bruk.

Prgver i fagfornyelsen beskriver at leerere etterspgr bedre og mer brukervennlig tilgang til
kvalitativ informasjon om elevenes besvarelser, oppgaveanalyser og forklaringer som kan
bidra til & forsta elevenes strategier, og misoppfatninger.

Brukerinnsikten samlet inn av prosjektet viser at skolene bruker betydelige ressurser pa a
bearbeide prgveresultater i egne systemer for a fa et mer nyansert bilde av elevenes
kompetanse, mestringsomrader og utfordringer. Dette indikerer at Igsningene i stgrre grad
bor legge til rette for at informasjon fra denne typen strukturerte kartleggingsverktgy kan
bearbeides og ses i lys av annen informasjon de har om eleven og klassen. Dette kan ogsa
bidra til at kartleggingen i stgrre grad felges opp gjennom systematisk arbeid med a utvikle
opplaeringen over tid.

3.4 Stgtte til oppfglging av elevenes progresjon

NOU 2023:27 peker pa at leerere, skoleledere og skoleeiere har et behov for & kunne fglge
med pa elevenes progresjon gjennom oppleeringslgpet. Prgver i fagfornyelsen (2020) kobler
behovet blant annet til at det er en tydeligere progresjon og sammenheng i leereplanverket
LK20/LK20S: «Laererne savner bedre verktay for 8 male progresjon: Laerere og skoler har fa
eller ingen verktay for a falge elevenes faglige progresjon, og etterspar praver som bygger
pa hverandre, der resultatene kan sammenlignes og ses opp mot laereplanenes».

| vare samtaler med skolene har vi blant annet spurt om bruk av informasjon fra prgvene pa

9.trinn, og fatt til svar at mange opplever denne som viktig fordi de her far en
tilbakemelding pa elevenes utvikling. Dette skrev vi ogsa om i den fgrste leveransen. Denne
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prgven gir et utgangspunkt for dem a vurdere om de har lykkes med & Igfte de svake
leserne slik at de har markert feerre pa laveste niva.

Skolene framhever generelt at de har behov for gode kunnskapskilder for & vurdere om
arbeidet pa skolen gir forventede resultater for elevens leering. Det vil alltid veere usikkerhet
knyttet til maling av utvikling over tid, saerlig pa individniva. Derfor er det viktig a forsta at
resultatene fra denne typen prgver har begrensninger, og at informasjon om endringer over
tid ma fortolkes med forsiktighet.

3.5 Tilrettelegging for en sammensatt elevgruppe

NOU 2023:27 papeker at samfunnet har utviklet og endret seg siden dagens system ble
etablert, og at elevgruppen i norsk skole er mer sammensatt og mangfoldig. Med dette som
utgangspunkt blir det interessant @ undersgke hvordan standardiserte verktgy og prever
ogsa kan veere fleksible nok til & veere relevante for en stor andel av elevene.

Prgver i fagfornyelsen (Udir, 2020) peker pa at ordvalg, begrepsbruk, tekstmengde og
oppgaveutforming kan bidra til at elevenes sprak- og leseferdigheter, eller deres kulturelle
bakgrunn, far stgrre betydning for prestasjonene enn de faglige ferdighetene prgvene skal
gi informasjon om.

| brukerinnsikten til prosjektet trekkes saerlig regneprgven frem som utfordrende, fordi
omfattende tekstmengder og komplekse formuleringer kan gjgre det vanskelig a forsta
elevenes faktiske kompetanse og pa hvilke omrader det er behov for 8 gi mer stogtte. |
samtaler trekker ogsa noen skoler frem et behov for at leseprgvene i stgrre grad ber gi
nyansert informasjon om aspekter som pavirker elevenes lesekompetanse, slik som
sprakferdigheter og sprakkompetanse, avkodingsferdigheter og leseflyt. Her vil det veere
ngdvendig & vurdere om det i tillegg til prevene ogsa er behov a utvikle andre verktgy.

3.6 Resultatvisninger og stgtteressurser

Det er behov for Igsninger der prgver, resultater og stetteressurser i stgrre grad henger
sammen, og der stgtten oppleves som lett tilgjengelig og anvendbar. Laererne trenger i
storre grad enn skolelederne og skoleeierne a se hva enkeltelever mestrer for a utvikle egen
undervisningspraksis. Slik informasjon finnes i dag, men det er tidkrevende & hente den ut
og analysere den. Prgvene gir et presist bilde av faglig niva uttrykt som skalapoeng og
mestringsnivaer, men det er krevende for mange laerere a forsta hvordan dette henger
sammen med deres undervisningspraksis og hvordan de skal fglge opp resultatene.

Bade NOU 2023:27 og Prgver i fagfornyelsen (Udir, 2020) peker pa at lzerere og skoleledere
etterlyser mer konkrete, tilgjengelige og praksisnaere stgtteressurser knyttet til prgvene.
Dette gjelder bade bedre veiledning i hvordan de skal tolke resultater og forslag til videre
undervisning og oppfelging.

Brukerinnsikten viser at stgtteressursene som i dag finnes pa udir.no og i
prgveadministrasjonssystemet, oppleves som faglig relevante, men ofte for omfattende, lite
synlige eller krevende & ta i bruk i en travel skolehverdag. Flere skoler beskriver at de i liten
grad bruker eksisterende stgttemateriell, og at behovet for tydeligere sammenheng mellom
prgveresultater og konkrete pedagogiske grep er stort.
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3.7 Behov i den samiske skolen

Et nytt system for kvalitetsutvikling ogsa skal gi informasjon om elever i den samiske
skolen. Nar det utvikles nye prgver og verktgy skal disse veere tilpasset samiske elever og
behovene i den samiske skolen. | tillegg kan det vaere behov for andre verktgy spesielt
tilpasset kvalitetsutvikling i samisk skole. Sametinget har etterspurt bedre informasjon om
sprakutviklingen til samiske elever som utgangspunkt for at de skal kunne ivareta sitt
ansvar. Arbeidsgruppen som har utredet forslag til nye leseprgver gir sine vurderinger av
hvordan dette kan Igses i kapittel 4. | kapittel 8 drgfter Udir hvordan nye prgver kan svare til
behovet for informasjon om laeringsutbytte hos elever i samisk skole.

4. Forslag fra arbeidsgruppene

De nye prgvene skal ha et tydelig laeringsstgttende formal og veere gode pedagogiske
verktgy for leererne i arbeidet med a stgtte elevenes leering. For a lykkes med dette vil Udir
utvikle de nye prgvene i tett samarbeid med lzerere, og vi gnsker a teste ut ulike ideer for a
se om de fungerer som intendert. Dette skrev vi om i den f@rste delleveransen til KD i
desember.

Varen 2026 har Udir engasjert 13 leerere som har fatt i oppdrag a utrede mulige konsepter
for nye leeringsstottende prover. Laererne har veaert organisert i tre faggrupper, matematikk,
engelsk og lesing. De representerer ulike deler av landet og skoler med ulike kjennetegn.
Gruppenes mandat har veert a gi rad om utvikling av leeringsstgttende prgver, med seerlig
vekt pa a synliggjere brukerbehov og praktiske rammer i skolehverdagen. Gruppene har
utviklet konsepter for hvert sitt fagomrade, men har ogsa samarbeidet med hverandre og
dreftet hverandres ideer.

| sine anbefalinger beskriver gruppene hvordan de mener nye prever bgr utformes, hva de
bar kartlegge, og hvilket stgttemateriell som bgr felge dem. De legger til grunn at prgvene
skal veere leeringsstgttende og at de skal fa informasjon som er relevant, forstaelig og
anvendbar i deres oppfelging av elevenes laering. De har tatt utgangspunkt i fgringene i
oppdragsbrevet om at prgvene skal ha en tett kobling til leereplanen, at de skal stgtte god
undervisningskvalitet og at de skal gi et mer nyansert bilde av elevenes kompetanse enn
det dagens prgver gir.

Arbeidsgruppene peker pa noen overordnede krav til de nye prgvene. De nye prgvene ma
veere faglig kvalitetssikrede, og de ma ha et tydelig formal og brukes riktig. Det bgr tilbys
god fagdidaktisk stgtte i tilkknytning til prevene. Prgvene ma gi bedre informasjon om
elevenes faglige utvikling og gi god nytte i forhold til tiden de bruker pa a planlegge,
gjennomfgre og felge dem opp. Vi ber tilby Igsninger som er tilpasset ulike brukerniva.

For vi presenterer forslagene fra hver av gruppene, gir vi under en sammenstilling av hva
som er felles i de tre gruppenes forslag.
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Forklaring av begreper som brukes i presentasjonen av arbeidsgruppenes forslag

Lineaere prgver
| lineaere prover far alle elever tildelt de samme oppgavene i samme rekkefglge. Dagens
nasjonale prgver er linezere prover.

Adaptive praver

| adaptive prgver tildeles elevene oppgaver med ulik vanskegrad basert pa hvilke oppgaver de
har fatt til tidligere i préven (AERA et al., 2014). Elevene kan enten tildeles én og én oppgave
(oppgave-for-oppgave-adaptivitet) eller de kan tildeles grupper av oppgaver (blokkadaptivitet).
Elevene svarer derfor pa ulike oppgaver i adaptive prover.

Blokkadaptive prgver

| blokkadaptive prgver far elevene tildelt grupper eller blokker med oppgaver med ulik
vanskegrad (Yan et al., 2014). Fgrste blokk har middels vanskegrad og tas av alle elevene.
Deretter tildeles de blokker som passer deres ferdighetsniva. Antall ganger elevene blir tildelt en
blokk (steg), og antall blokker per steg, kan variere, og kompleksiteten i den blokkadaptive
preven pavirker hvor presis informasjon preven gir om elevene.

Standardisering

Standardiserte prgver har identisk eller nesten identisk innhold for alle som gjennomfgrer
pregven, og forutbestemte regler for gjennomfgring, skaring og tolkning av prgvene (AERA et al.,
2014). Et av formalene med en standardisert prgve er a skape sammenlignbare resultater.

Kriteriebasert

Kriteriebaserte resultater er resultater som blir presentert relativt til satte kriterier, istedenfor for
eksempel relativt til et gjennomsnitt (AERA et al., 2014). Et kriteriebasert resultat kan for
eksempel vaere at en viss poengsum reflekterer god maloppnaelse.

Retest

Med retest mener vi i denne sammenhengen en ny prgve som gjennomfgres en viss tid etter
gjennomfg@ringen av en prgve. Formalet med en retest kan veere a fa informasjon om utviklingen
av elevenes ferdigheter over tid.

4.1 Fellestrekk i konseptene for engelsk, matematikk og lesing

Figur 4 viser en enkel fremstilling av de tre prgvekonseptene. De ulike prgvekonseptene har
til felles at elevene skal ha en god opplevelse av prgven, at prgvene ma innga som del av en
helhetlig prosess og at prgvene kan gi informasjon om elevenes utvikling over tid. De har
ogsa forslag til hvordan resultatvisningen kan utformes slik at den bade blir enklere a bruke
og samtidig gir et rikere bilde av elevenes faglige ferdigheter. Dette skal samlet sett bidra til
at skolene far bedre stgtte til a fglge opp resultatene. Nar vi skal fglge opp
konseptforslagene videre, ma vi avklare i hvilken grad det bgr vaere et felles konsept for
prgvene i engelsk, matematikk og lesing, eller om faglige forskjeller tilsier at vi bgr apne for
ulike konsepter.
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Lesing Engelsk
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Obligatorisk preve Kortere tid og todeling: Lineasre og kriteriebaserte
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En form for screening 6.0g 9. trinn 2 x 45 min den obligatoriske preven
Gjenbruk av oppg. fra ar til dr

Figur 4: forenklet visuell fremstilling av proven i de tre konseptene

Prgver som skaper motivasjon og mestring

Alle gruppene er opptatt av at elevene skal ha en positiv opplevelse av & giennomfgre disse
prgvene. Hovedforslagene deres handler om lengden pa prgven, og at elevene i stgrre grad
skal fa oppgaver som er tilpasset deres faglige niva. Slik vil de unnga at en elev for
eksempel opplever & mestre svaert fa oppgaver i lgpet av en lang prevegjennomfgring.

Dagens prgver i lesing og regning gjennomfgres innenfor 90 minutter. Engelskprgvene varer
inntil 60 minutter. Arbeidsgruppene mener prgvene bgr bli kortere. De gnsker ogsa praver
som er helt eller delvis blokkadaptive. Dette er for gruppene primeert begrunnet i elevenes
preveopplevelse. Med blokkadaptive prgver far elevene oppgaver som i stgrre grad er
tilpasset deres niva.

Arbeidsgruppene i lesing og matematikk anbefaler a dele opp prgven ved at elevene har
mulighet til & ta en prgve over flere dager eller ulike delprgver. Begrunnelsen for forslaget er
at dette gir mindre belastning for elevene, samtidig som det gir mer informasjon om bade
hver elev og klassen/gruppen.

Arbeidsgruppene anbefaler at prgvene bgr legge til rette for motivasjon og mestring
gjennom et mer engasjerende design og innhold. Elevperspektivet for gruppene handler
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bade om en positiv preveopplevelse for eleven, og at prgvene skal gi god og sikker
informasjon om alle elevene, uavhengig av ferdighetsniva.

Prgvene som prosess

Gruppene gnsker at de nye prgvene og tilhgrende stgtteressurser skal bli en integrert del av
undervisningen. Arbeidsgruppene har konkrete forslag til modeller som inneholder flere
elementer enn hva dagens prgver har. Formalet er & gi god stgtte til leeringsarbeidet som
skjer i klasserommet, og anerkjenne at dette er prosesser som tar tid. Arbeidsgruppene
anbefaler ogsa at det utvikles egne ressurser som utgangspunkt for skoleledere og for
arbeid i profesjonsfellesskapet.

Bedre stgtte til & fglge opp elevenes utvikling over tid

Arbeidsgruppene gnsker at nytt konsept skal gjgre det mulig a fglge elevenes faglige
utvikling over tid. En mate a gjore dette pa, er a kunne gjennomfgre den samme eller
tilsvarende prove etter en viss tid. Videre i dokumentet omtaler vi denne type tester som
retest. Slike retester kan i prinsippet veere bade frivillige og obligatoriske. Arbeidsgruppene
foreslar ogsa flere frivillige prgver eller moduler som kan gjennomfgres etter behov.
Formalet er & se om skolens arbeid bidrar til elevenes laering, og om elevene har den
ngdvendige progresjonen. Gruppene mener at resultater bgr fglge eleven ved laerer- eller
skolebytte slik at sentral informasjon ikke forsvinner, men at den kan brukes i
laeringsarbeidet ogsa etter ulike typer overganger.

Rikere resultatvisninger og bedre informasjon til ulike malgrupper

| tillegg til at resultatene bgr felge elevene over tid, anbefaler arbeidsgruppene at det
utvikles rike resultatvisninger som viser elever og klasser/gruppers styrker og
utviklingsomrader. Resultatvisningene bgr i stgrre grad enn na peke fremover. Lgsningene
skal veere tilpasset ulike malgrupper, og skal gi forbedret stgtte til & formidle resultatene til
elever og foresatte for eksempel med egne visninger for disse.

Alle tre konseptene omtaler en form for flerdimensjonalt resultat, men med litt forskjellig
ordbruk: delferdigheter, omrader, etc. Vi diskuterer dette her som del av en ny
resultatvisning. Dette vil imidlertid ogsa ha konsekvenser for utforming av prgvene, og ma
da ses i sammenheng med hvor omfattende prgve eller prgver elevene skal gjennomfgre.
Dette droftet vi i kapittel 1.3.

Mer treffsikre oppf@lgingsressurser

Arbeidsgruppene mener dagens stgtteressurser er for generelle. De anbefaler ressurser
som er mer konkrete og som er tettere koblet til resultatene. Dette kan for eksempel vaere
forslag til undervisningsopplegg, sjekklister og digitale leeringsstier. Omfanget av
stptteressurser bgr veere langt stgrre enn i dag, men stgtteressursene skal veere frivillige a
bruke, og skolene skal kunne bruke dem nar de har behov for det i Igpet av skolearet.
Arbeidsgruppene anbefaler ogsa at det utvikles ressurser som er rettet direkte mot
foresatte.

22



4.2 Engelskgruppens forslag og anbefalinger

Arbeidsgruppen for engelskprgven (heretter kalt engelskgruppen eller gruppen) har bestatt
av fem laerere med lang erfaring som engelsklaerer i grunnskolen, bade pa barne- og
ungdomstrinnet. Laererne jobber ved skoler i ulike deler av landet. Gruppen har forankret
konseptet sitt i forskning pa vurdering for laering, formativ vurdering, kommunikativ og
interkulturell kompetanse og motivasjonsteori, samt i leereplanverket LK20. De har ogsa
stottet seg til intervjuene med de strategiske samarbeidsskolene som ble gjennomfeort
hgsten 2025, og draftet med utgangspunkt i egen profesjonserfaring.

Faglig utgangspunkt for forslaget

Teoretisk stgtter gruppen seg pa forskning om vurdering for leering, sprakdidaktiske teorier
og rammeverk for kommunikativ og interkulturell kompetanse (inkl. CEFR), blant annet hos
Brevik & Helness (2018), Canale & Swain (1980) og Speitz & Myklevold (2022). | tillegg viser
gruppen til forskning knyttet til narrativ ramme, motivasjon og validitet. Dette danner
bakteppet for gruppens anbefaling om a utvikle et nytt prgvesystem i engelsk som i stgrre
grad fungerer som et praksisneert fagdidaktisk verktgy for laerere og skoler.

Gruppen tar utgangspunkt i at engelskfaget bade er et sprakfag og et dannelsesfag, der
interkulturell forstaelse og kommunikasjon star sentralt. Prgven skal derfor gi et sa rikt
bilde som mulig av elevenes faktiske sprakkompetanse, og omfatter bade reseptive
ferdigheter og sentrale sider ved kommunikativ kompetanse. Gruppen foreslar derfor en
preve som maler Reading & Listening og Use of English. Dette innebaerer en utvidelse av
konstruktet for prgven sammenlignet med dagens prgve i engelsk. Vi presenterer noen
faglige vurderinger av dette i slutten av dette delkapittelet.

Engelskgruppen gnsker at de nye prgvene i stgrre grad enn i dag skal gi et nyansert bilde av
elevenes ferdigheter. Samtidig gnsker de at det skal bli lettere for leerere a finne de sentrale
laeringspunktene gjennom en tydelig resultatvisning og tilgjengelige pedagogiske ressurser
som legger til rette for malrettet oppfelging. Gruppen har veert opptatt av at prgven
tilpasses elever med ulike tilretteleggingsbehov og kompetansenivaer, og gruppen har brukt
mye tid pa & diskutere hvordan en slik prgven kan bli en positiv opplevelse for elevene.
Hensikten med konseptforslaget er & utvikle et godt pedagogisk verktgy, forankret i en
moderne sprakdidaktisk tankegang, med verdi for laererens undervisning og elevenes
laering.

Konseptet er utviklet for & mgte det gruppen vurderer som de viktigste behovene i skolen.
Gruppen viser samtidig til at engelsklzerere har ulik formell kompetanse, og at skolers
tilgang til tilpassede ressurser og digitale laereverk varierer. Det er derfor et mal & utvikle
gode felles verktgy som kan bidra til & redusere forskjeller og gi mer likeverdig stgtte til
undervisning og oppfalging. Konseptet inkluderer flere frivillige stotteressurser som skal
stgtte mer tilpasset opplaering og hjelpe leererne i arbeidet med a tilpasse opplaeringen,
samtidig som eleven i stgrre grad kobles pa egen leering og progresjon.

Konseptbeskrivelse

Engelskgruppen gnsker én obligatorisk prgve som er standardisert og blokkadaptiv.
Tidsrammen er maks 45 minutter pa barnetrinnet og 60 minutter pa ungdomstrinnet.
Gruppen anbefaler ogsa en narrativ ramme som skal stgtte motivasjon og utholdenhet.
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Med narrativ ramme mener arbeidsgruppen en rammefortelling eller bruk av en karakter
eller et mal som driver handlingen (altsa prgvegjennomfgringen) videre. Den narrative
rammen skal ikke pavirke det som males i prgven.

Gruppen gnsker at resultatene ikke bare skal gi informasjon om elevens niva, men ogsa
synliggjgre hva elevene mestrer og hva de trenger a arbeide videre med.

Gruppen foreslar en prgve der Reading & Listening viderefgres fra dagens nasjonale prgver,
og maler forstaelse av hovedinnhold, detaljer og implisitt informasjon i tekster. | tillegg
introduseres Use of English som en ny del, for & gi et mer nyansert bilde av elevenes bruk
av engelsk i ulike sammenhenger, med vekt pa blant annet sosiolingvistisk kompetanse og
interkulturell kommunikasjon.

Konseptet skal gi et startpunkt for videre lzering, ikke et sluttpunkt. Leeringsstatten ligger i
helheten av tiltak fgr, under og etter prgven. Sammenlignet med dagens prgver utvikles
seerlig arbeidet for og etter prgven. Blant annet skal resultatvisning og stgtteressurser
kobles bedre sammen. Gruppen gnsker rolletilpassede dashboards som gjer det enklere &
omsette resultater til pedagogisk handling. For eleven skal resultatvisningen bidra til at
eleven blir en selvstendig akter i egen leeringsprosess ved a synliggjgre noen fa styrker og
prioriterte utviklingsomrader. Det skal ogsa vaere mulig a se forslag til oppfglgingslgp og
utvikling over tid. Oppfelgingslgp defineres av engelskgruppen som strukturerte,
nivatilpassede ressurser elevene kan bruke i videre leering. Lgpet tar utgangspunkt i deres
preveresultater, og viser en tydelig vei videre i laeringsarbeidet. For laereren skal lgsningen
veere praktisk og tidsbesparende gjennom rask oversikt, og gi mulighet til & fglge elevenes
aktivitet i oppfalgingslgpene. Det skal vaere tett kobling mellom klasseresultater og
konkrete undervisningsopplegg. Konseptet inkluderer ogsa en frivillig, men anbefalt, retest
for & synliggjere elevenes utvikling og styrke leeringsstgttende oppfelging. Under
presenterer vi en visuell fremstilling av prevekonseptet og utdyper forslagene fra gruppen.

Forarbeid

Foreldre Skoleledelse Leerere Leerere Elever

Informasjon om proven, Webinar/veiledning
formél og gjennomfering, Obligatorisk opplaering/kurs videoer og oppleering for
tilgjengelig pa ulike sprék leerere

Forberedende

Ek: |
undervisningsopplegg sempeloppgaver

Forberede lzerere pd hvordan
provene kan forstds, Forberede elevene pa Skape gjenkjennelig og
gjennomfares og felges opp provesituasjonen tryggere provesituasjon
pedagogisk

Folge opp skolearbeidet og Se verdien i prevene og forsta
delta aktivt i barnets hvordan de kan brukes i

skolehverdag. kollegiet, planlegge fellestid

Figur 5. visuell oversikt over forarbeid i engelskkonsept
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Figur 6: visuell oversikt over praven i engelskkonseptet
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Obligatorisk fellesprgve og frivillig retest

Gruppen gnsker at den obligatoriske blokkadaptive prgven skal gi et felles og konstrukt
utgangspunkt for videre arbeid. Prgven skal danne grunnlag for umiddelbar tilbakemelding
og tilpasset oppfelging gjennom oppfalgingslgp for elevene.

Retest er frivillig for skole og laerer, men anbefalt. Oppgavene er ikke de samme som i den
obligatoriske prgven, men har nytt innhold som maler de samme ferdighetsomradene.
Retesten er ment @ mgte behovet for @ synliggjgre elevenes utvikling over tid og gi et bedre
grunnlag for oppfglging enn en enkeltmaling alene. Den sees i sammenheng med
oppfalgingslgpene, slik at pragve, oppfalgingslgp og retest samlet stgtter elevenes
forstaelse av sammenhengen mellom innsats, laering og utvikling, i trdd med prinsippene
for underveisvurdering.

Tilrettelegging og egne prgver i grunnleggende engelsk

Gruppen er opptatt av inkludering, tilrettelegging og av a redusere fritak. De anbefaler derfor
at lgsningen, i tillegg til lovpalagt universell utforming, inkluderer en integrert
opplesingsfunksjon uten mekanisk lydbilde. Dette vil saerlig stgtte elever som trenger ekstra
funksjoner for a fa vist kompetansen sin likeverdig, for eksempel ved synsvansker eller
dysleksi. Gruppens erfaringer viser at eksterne verktgy (som Lingdys/Lingright/talesyntese)
ofte er sarbare for lokale forskijeller i teknikk, oppsett og kompetanse, og at noen elever
velger bort lesestgtte fordi den oppleves som treg eller lite hensiktsmessig. En integrert
funksjon kan dermed gi mer likeverdig tilgang, redusere praktiske hindringer og vaere
tilpasset ulike elevgrupper slik KD ber om i oppdragsbrevet.

Gruppen papeker at adaptivitet og stettefunksjoner ikke vil vaere tilstrekkelig for hele
elevgruppen, og ser behov for en kartlegging ogsa for elever pa et grunnleggende niva i
engelsk, uavhengig av alder og trinn. Det kan for eksempel gjelde elever med svaert
begrensede ferdigheter i norsk og/eller engelsk, elever som ikke har fulgt norsk grunnskole
gjennom hele opplaeringslgpet, elever med individuelt tilrettelagt oppleeringsplan (ITO) i
engelsk, eller andre elever som av ulike grunner ikke far vist kompetansen sin i den
ordineaere prgven. De peker pa at det finnes kartleggingsprever i lesing og regning pa
smatrinnet, men at det mangler et tilsvarende verktg@y i engelsk. Gruppen anbefaler derfor
en enkel kartlegging i grunnleggende engelsk som alternativ nar elever fritas fra ordinaer
prove.

Stotteressurser

Engelskgruppens konsept inkluderer et bredt tilfang av stgtteressurser. Stotteressurser og
andre pedagogiske ressurser skal vaere direkte koblet til prgven og prgveresultatet. Dette
inkluderer altsa alt som brukes bade fgr og etter gjennomfgring for a stgtte videre laering.
Gruppen mener at det bgr utvikles stgtteressurser som gjgr prevene forstaelige og
pedagogisk relevante for elever, laerere, foresatte og skoleledere. Gruppen gnsker at det
skal bli lettere & bruke resultater direkte i undervisningen og redusere tiden laerere bruker til
a fortolke og bearbeide resultatene. Ressursene skal altsa vaere tett koblet til skolens
ordinaere arbeid, og de skal utformes slik at de oppleves som arbeidsbesparende.

For preven gnsker gruppen eksempeloppgaver og en leererveiledning med forslag til
undervisningsopplegg (redigerbart) som laerer kan bruke direkte i klasserommet for a
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forberede elevene pa prgven. For foresatte gnsker gruppen et klart informasjonsskriv om
proven, tilgjengelig pa flere sprak, for a stgtte skole-hjem-samarbeid. For rektor gnsker
gruppen tilsvarende redigerbare opplegg til bruk i skolens utviklingsarbeid. Gruppen lgfter
frem opplaering som en sentral forutsetning for at prgvene skal forstas, tas i bruk og felges
opp som del av skolens pedagogiske arbeid, blant annet gjennom kurs/webinarer og lett
tilgjengelig stettemateriell. Skoleeier har ansvar for a legge til rette for at dette faktisk
gjennomfgres.

Gruppen gnsker en samlet digital laererveiledning koblet til prgveresultater og
kompetansemal. Laererveiledningen skal inneholde forslag til redigerbare minileksjoner,
veiledninger per ferdighetsomrade, nivadelte tiltak og eksempeloppgaver knyttet til Readling
& Listening og Use of English. Ressursene bgr kunne brukes bade digitalt og i fysisk form
alt ettersom hva som er mest hensiktsmessig. Malet er at ressursene skal gi lzereren stgtte
i @ vurdere hva klassen som helhet trenger a arbeide videre med, samtidig som de kan gi
laereren et bedre grunnlag for a tilpasse oppfglgingen av enkeltelever — uavhengig av hvor
de befinner seg faglig. For skoleledelsen foreslas redigerbare opplegg til
profesjonsfellesskapet ogsa i etterarbeidet, og for skoleeier pekes det pa tilrettelegging for
mgteplasser der skoler kan dele erfaringer og “best practice”.

Resultatvisning

En sentral forutsetning i konseptet er at leerere far tilgang til pedagogisk relevante og ferdig
tolkede resultater kort tid etter gjennomfgring. Gruppen mener lang ventetid svekker bade
laereres og elevers eierskap til resultatene, og at dette reduserer sannsynligheten for at
resultatene brukes aktivt i laeringsarbeidet. Engelskgruppen foreslar derfor en sterkere
vektlegging av kriteriebasert tolkning, slik at mer av den lzeringsrelevante tilbakemeldingen
kan genereres automatisk uten a veere avhengig av senere normering. Dette kan redusere
ventetiden betydelig og styrke sammenhengen mellom gjennomfgring, oppfelging og videre
undervisning.

Engelskgruppen foreslar en resultatvisning som er koblet til stgtteressursene. Her vil ulike
brukerroller ha egne rolletilpassede dashboard. Dette inkluderer elevdashboard,
leererdashboard, en visning for skoleledelsen og en rapport for hver enkelt elev til
kontaktleerer.

Elevdashboard skal gjgre eleven til en selvstendig akter i sin egen leeringsprosess, med en
forenklet fremstilling av noen fa styrker (3—4) og utvalgte utviklingsomrader. Gruppen
skisserer ogsa at leereren ideelt sett kan redigere hvilke utviklingsomrader eleven ser, for a
tilpasse fokus og omfang. Gruppen er opptatt av at laerere kan fa stgtte til & arbeide med
elevenes laering over tid. Dette mener gruppen vil gke motivasjon, eierskap til laeringen og
legge til rette for kontinuerlig utvikling.

Laerervisningen skal gjgre det enkelt og tidsbesparende a fglge opp enkeltelever og grupper,
og leereren skal kunne se elevenes aktivitet og faglige progresjon i oppfglgingslgpene. Pa
klasseniva skisseres det en visuell profil for oversikt over ferdighetsomrader, med en tett
kobling til tiltak i klasserommet i form av ferdige, redigerbare undervisningsopplegg knyttet
til delferdighetene som kartlegges. Rapport til kontaktleerer kaller gruppen for
“mestringskort”. Mestringskortet skal besta av styrker og utviklingsomrader fra de ulike
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prevene, og stgtte mer konkrete og laeringsstgttende tilbakemeldinger enn dagens Igsning.
Det skal vaere enkelt & lese og skrive ut til bruk i utviklingssamtaler med foresatte og elever.

Gruppen peker ogsa pa behov for en resultatvisning som kan stgtte skoleledelsens arbeid,
blant annet ved a se prgveresultater i sammenheng med andre datakilder, som
skolemiljpundersgkelsen. Dette vil gi et mer helhetlig bilde og identifisere elever med
seerlige behov. Videre gnsker gruppen at resultater fglger eleven og lagres over tid. Slik vil
utvikling kunne ses i sammenheng ogsa ved leerer- eller skolebytte. En slik endring vil kreve
personvernmessige vurderinger.

4.3 Matematikkgruppens forslag og anbefalinger

Arbeidsgruppen for matematikkprgven (heretter kalt matematikkgruppen eller gruppen) har
bestatt av fire leerere fra ulike deler av landet. De har lang erfaring som matematikkleerere:
én fra barnetrinnet, to fra mellomtrinnet og én fra ungdomstrinnet. Alle har utdanning i
matematikk og matematikkdidaktikk.

Matematikkgruppens arbeid skiller seg fra de andre gruppene ved at de ikke kun har utredet
et nytt konsept for en laeringsstgttende prgve, men ogsa har mattet vurdere konsekvenser
av a endre fra nasjonale prgver i regning til nye laeringsstgttende prgver i matematikk. |
kapittel 1.4 drgftet vi mulige faglige implikasjoner av denne endringen som del av
oppdragsforstaelsen.

| gruppens konseptbeskrivelse legges det til grunn at de nye prgvene skal gi innsikt i bade
elevenes regneferdigheter og deres matematikkompetanse. Regneferdigheter, som
tellekompetanse, tallforstaelse og det & kunne regne med tall, beskrives som en ngdvendig
del av grunnlaget for videre utvikling av matematikkompetanse. Gruppen anbefaler derfor
at prgvene formidles og utvikles med utgangspunkt i disse to begrepene: regneferdigheter
og matematikkompetanse.

Teoretisk stgtter gruppen seg seerlig pa forskning om vurdering for leering og
laeringsfremmende prgver, blant annet hos Hodgen og Wiliam (2014), Popham (2009) og de
Lange (1995). | tillegg viser gruppen til forskning og erfaringer som peker pa at laerere
trenger faglig kvalitetssikrede prgver, forstaelse for prgvens formal, bedre stgtte til tolkning
og oppfelging av resultater, og et prgvesystem som oppleves som nyttig og handterlig i en
travel skolehverdag. Dette danner bakteppet for gruppens anbefaling om & utvikle et nytt
prgvesystem i matematikk som i stgrre grad fungerer som et praksisnaert og fagdidaktisk
verktgy for laerere og skoler.

Matematikkgruppen gnsker at de nye prgvene skal stgtte elevenes leering og gi laererne et
mer nyansert og handlingsrelevant bilde av elevenes kompetanse i matematikk. Det
etterlyses tydeligere sammenheng mellom prgver, laereplan, undervisning og oppfglging
enn i dag.
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Gruppen gnsker et provesystem som tilbyr et praksisneert og laeringsstgttende
matematikkdidaktisk verktgy for leerere og skoler. Prgvene skal ikke bare gi informasjon om
elevens niva, men stgtte laereren i  forsta elevenes mestring, utfordringer, misoppfatninger
og utviklingsbehov. Pa denne maten skal prgvene i stgrre grad bidra til leeringsfremmende
underveisvurdering og bedre tilpasset opplaering.

Gruppen legger til grunn at verdien av prgvene ligger i nytteverdien for laerere og elever.
Dersom prgveresultatene bidrar til bedre planlegging av undervisning og mer malrettet
stotte til elevene, vurderer gruppen at prgvene har hgy verdi som laeringsstgttende verktgy.
Konseptet er derfor utviklet som et forsgk pa a balansere de viktigste behovene i skolen,
forskning pa feltet og det gruppen vurderer som avgjsrende suksessfaktorer for a lykkes
med leeringsstattende prover i matematikk.

Konseptbeskrivelse

| konseptforslaget anbefales det at nye leeringsstgttende prgver i matematikk organiseres
som et prgvesystem bestdende av flere frivillige kartleggingsprever og én obligatorisk
fellesprgve. De frivillige prevene skal vaere lineaere og kunne brukes fleksibelt av lzereren
gjennom aret, mens fellesprgven skal veere standardisert og blokkadaptiv. Hensikten med
denne organiseringen er 8 kombinere behovet for et felles sammenligningsgrunnlag med
behovet for mer detaljert og handlingsrelevant informasjon om elevenes matematiske
kompetanse.

Konseptet innebaerer ogsa at prevesystemet knyttes tett til leereplanen i matematikk og til
sentrale deler av matematikkompetansen. Gruppen anbefaler at prgvene maler bade
regneferdigheter og matematikkompetanse. De gnsker at fagmiljgene som utvikler prgvene,
har saerlig oppmerksomhet mot fem omrader: relevante og aldersadekvate kjerneelementer
for det aktuelle trinnet, tallforstaelse, regneferdigheter, matematisk sprak og engasjement
for matematikk. Pa denne maten skal prgvene gi et rikere bilde av elevenes kompetanse
enn dagens prover.

Videre foreslar gruppen at prgvene organiseres pa 3., 6. og 9. trinn, og at dagens
kartleggingsprgve pa 3. trinn inngar som en del av det nye systemet. Dette begrunnes med
behovet for bedre progresjon og sammenheng i provelgpet, redusert prgvetrykk ved a
fordele prgver utover ulike ar og starre eierskap til resultatene hos leererne. Gruppen mener
at prgver pa disse trinnene i stgrre grad vil gi lzerere relevant informasjon pa et tidspunkt
der de kjenner elevene godt nok til 8 kunne fglge opp resultatene pedagogisk. Laereplanen i
matematikk har kompetansemal pa alle trinn unntatt 1. trinn, derfor vil det vaere fullt mulig a
velge andre gjennomfgringstrinn for denne prgven.
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Innhold og struktur i konseptet

Gruppen anbefaler altsa et prgvesystem som bestar av frivillige kartleggingsprgver og én
obligatorisk fellesprgve pa hgsten pa 3., 6. og 9. trinn.

De frivillige kartleggingsprgvene skal kunne gjennomfgres fleksibelt, bade nar det gjelder
tidspunkt og antall ganger, ut fra laerers behov. Prgvene bgr rettes automatisk og i stor grad
kunne gjenbrukes, slik at laerere over tid blir godt kjent med oppgavene og kartleggingene.
Hensikten er a gi leerere god innsikt i elevenes matematikkompetanse, med et tydelig fokus
pa positiv testing (deLange, 1995), der elevenes mestring, styrker og eventuelle
misoppfatninger synliggjares. Slik skal prgveresultatene gi et godt grunnlag for tilpasset
opplaering og underveisvurdering.

Den obligatoriske fellesprgven skal veere en standardisert, blokkadaptiv prgve som gir
grunnlag for videre oppfglging av elevenes laering. Gruppen foreslar at ogsa fellesprgven i
hovedsak bgr gjenbrukes fra ar til ar, slik det allerede gjgres i dagens kartleggingsprgver,
eventuelt med enkelte justeringer eller utskifting av oppgaver. Prgven bgr vaere universelt
utformet og tilpasses ulike elevgrupper, og det bgr apnes for at den kan tas pa nytt i form
av en retest aret etter. Oppgavene skal tilpasses elevens mestringsniva og slik bidra til at
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flere elever opplever mestring samtidig som laereren far mer presis informasjon om
kompetansen i elevgruppen. Gruppen vurderer at en blokkadaptiv l@sning vil vaere mindre
kompleks a utvikle enn en fulladaptiv prgve, samtidig som den er lettere for leerere a fa
oversikt over og a bruke i videre laeringsarbeid enn hva en fulladaptiv prgve vil veere.

Pa 3. trinn anbefaler matematikkgruppen prgver som saerlig maler elevenes
regneferdigheter, herunder telling, tallforstaelse og det a regne med tall. De frivillige
kartleggingsprevene foreslas organisert tematisk, mens den obligatoriske fellesprgven skal
gi leereren innsikt i klassens regneferdigheter sammenlignet med et nasjonalt gjennomshnitt.
Den obligatoriske fellesprgven foreslas med en tidsramme pa 20 minutter. Fellesprgven
skal gi klasseprofil for hele gruppen, mens mestringsprofil pa individniva i hovedsak
anbefales for elever under oppfelgingsgrensen.

Pa 6. trinn anbefales prgver som bade maler regneferdigheter og matematikkompetanse.
Her foreslas frivillige pragver knyttet til blant annet kompetansemal i lys av
kjerneelementene anvendelse, resonnering og representasjoner, matematisk sprak og
begreper, tall og regning og matematiske kunnskapsomrader. Den obligatoriske
fellesprgven foreslas delt i to deler pa inntil 45 minutter hver, for a redusere betydningen av
utholdenhet og gi et bedre grunnlag for a fange bredden i elevenes kompetanse.
Arbeidsgruppen anbefaler at fellesprgven sa langt det er mulig gir informasjon bade pa
individniva og klasseniva, men understreker samtidig at fagmiljgene ma vurdere hvor presis
slik informasjon kan bli.

P& 9. trinn anbefaler gruppen prgver som i stgrre grad enn pa 6. trinn maler elevenes
matematikkompetanse, seerlig i lys av kjerneelementene representasjoner, resonnering og
generalisering. Ogsa her foreslas en kombinasjon av frivillige kartleggingsprgver og en
todelt blokkadaptiv fellesprgve. Den obligatoriske prgven foreslas med samme
tidsinndeling som pa 6. trinn. Arbeidsgruppen legger til grunn at fellesprgven fgrst og
fremst skal gi leereren indikasjoner pa klassens kompetanse, og at fagmiljgene ma vurdere
hvor langt det er mulig & utvikle presise mestringsprofiler pa individniva.

Stotteressurser

Forslaget fra matematikkgruppen inneholder et bredt tilfang av stgtteressurser. Gruppen
legger til grunn at prgvesystemet bare vil fungere laeringsstgttende dersom leerere og
skoleledere far god og variert stgtte bade fgr og etter gjennomfgringen av prgvene.
Stetteressursene skal derfor ikke vaere et tillegg til provene, men en integrert del av
konseptet.

Det foreslas blant annet leeringslgyper, kompetansepakker, oppgavespesifikke ressurser,
undervisningsforslag, lettleste fagtekster og eksempler fra praksis. Ressursene skal stgtte
laerere i & forsta prgvenes formal, analysere og tolke resultater og bruke disse i videre
undervisning. | tillegg foreslas det stgtte rettet mot ulike malgrupper, herunder elever,
foresatte, laerere, skoleledelse, profesjonsfellesskap og skoleeier.

Gruppen anbefaler ogsa at stgtteressursene gjgres lett tilgjengelige gjennom digitale
l@sninger, og at de kobles tett til resultatvisningen, slik at lzereren raskt kan finne fram til
relevante tiltak og oppfa@lgingsressurser. Det understrekes at stgtteressursene bgr vaere
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tilgjengelige for alle laerere og faglig ansatte gjennom innlogging pa Udirs nettsider, og ikke
vaere avhengige av innlogging i selve prgveportalen. Pa denne maten skal avstanden
mellom prgveresultat og pedagogisk handling bli kortere enn i dag.

Resultatvisning

Matematikkgruppen foreslar en resultatvisning som stgtter laereren pa veien fra data til
handling. | konseptet beskrives dette som et dynamisk laererpanel (dashboard) som raskt
skal gi leereren oversikt over formalet med prgvene og tilgang til ulike resultatvisninger.
Resultatene skal presenteres gjennom klasseprofiler og elevprofiler som viser hva elevene
mestrer, hvilke omrader de strever med, og hvilke misoppfatninger eller utviklingsbehov
som kan identifiseres pa bakgrunn av prgven. Resultatvisningen skal veere enkel & navigere
i og gi laereren rask tilgang til relevant informasjon pa bade klasse- og elevniva. Gruppen ser
en god resultatvisning som et sentralt suksesskriterium for a lykkes med de
leeringsstgttende prevene.

Et sentralt poeng i forslaget er at resultatvisningen ma kobles tett til stgtteressurser.
Laereren skal kunne se hva oppgavene maler, fa beskrivelser av hvilke ferdigheter eller
kompetanser de er knyttet til, og ledes direkte videre til relevante ressurser for oppfglging.
Gruppen mener at dagens resultatvisninger i for liten grad stgtter det pedagogiske arbeidet,
og anbefaler derfor at nye Igsninger utvikles i tett samarbeid med brukerne og prgves ut
trinnvis.

Det foreslds ogsa at resultatene skal kunne vises i ulike formater avhengig av formal og
malgruppe, blant annet som faglige visninger for laerer og mer tilgjengelige versjoner for
elev og foresatte. Slik skal resultatene kunne brukes bade i lzererens analysearbeid, i
elevsamtaler og i kommunikasjon med hjemmet. Samtidig er det i den oppdaterte
konseptbeskrivelsen tydeligere at resultatvisningen ma vaere enkel & navigere i, ha kort vei
til stgtteressurser og presentere informasjon pa en mate som gjgr det mulig for leereren a
ga raskt fra resultat til pedagogisk handling.

4.4 Lesegruppens forslag og anbefalinger

Arbeidsgruppen for leseprgven (heretter kalt lesegruppen eller gruppen) har bestatt av fire
laerere fra grunnskolen og en samisk representant. Tre arbeider pa ungdomstrinnet, én pa
barnetrinnet og én arbeider ved Nasjonalt senter ved samisk i opplaeringa. Sammen
representerer gruppen ulike deler av landet og de har variert erfaring og ansiennitet.

Faglig utgangspunkt for forslaget

Arbeidsgruppen har forankret sitt konseptforslag i internasjonal forskning pa leseteori,
motivasjonsteori og lesevurdering, samt nasjonale fgringer for vurdering og grunnleggende
ferdigheter slik de er beskrevet i laereplanverket (LK20/LK20S). | sitt arbeid har de ogsa
stottet seg til intervjuene med de strategiske samarbeidsskolene, i tillegg til egen
profesjonserfaring og annet kunnskapsgrunnlag fra praksisfeltet.

| konseptbeskrivelsen legges det til grunn at lesing er en sammensatt ferdighet som
handler om a forsta, bruke, reflektere over, vurdere og engasjere seg i tekster. Dette
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innebaerer at nye prgver i lesing ikke bare bgr gi et gyeblikksbilde av elevenes niva, men
ogsa gi innsikt i hva elevene mestrer, har utfordringer med og hva de trenger a arbeide
videre med. Gruppen har valgt a holde seg tett opp til den etablerte forstaelsen av lesing i
leereplanverket og i dagens leseprgver, fordi denne er faglig godt forankret og gir kontinuitet
fra dagens nasjonale prgver.

Gruppen anbefaler derfor at prgvene utvikles med utgangspunkt definisjonen PIRLS- og
PISA-undersgkelsene bruker pa lesing: “Reading literacy is understanding, using, evaluating,
reflecting and engaging with texts in order to achieve one’s goals, to develop one’s potential
and participate in society”. Denne definisjonen viser at lesing er mer enn bare «avkoding x
forstaelse», slik den er beskrevet i «the simple view of reading». Lesing er ogsa a forsta og
bruke innholdet i en tekst, vurdere og reflektere rundt det man leser og at man engasjerer
seg i tekstene. Tilsvarende defineres grunnleggende ferdighet som a kunne forsta, bruke,
reflektere over og engasjere seg i innholdet i tekster. Lesing forstas ikke bare som det som
er skrevet med ord, men ogsa illustrasjoner, symboler eller andre uttrykksmater
(LK20/LK20S).

Teoretisk stgtter gruppen seg seerlig pa forskning om vurdering for leering, god
leseoppleering, lesevurdering og motivasjon, blant annet hos Black & William (1998),
McLauglin (2012) og Afflerback (2016).

For samiske leseprgver vil den samiske spraksituasjonen pavirke hva som er
hensiktsmessige l@sninger for denne prgven. Konseptforslag for de samiske leseprgvene

presenteres i et eget delkapittel.

Lesegruppen mener, som de andre gruppene, at dagens prgver gir for lite informasjon om
hva elevene mestrer og hva de kan gjgre for a utvikle ferdigheten videre. Nasjonale og
internasjonale malinger av norske barns leseferdigheter viser en bekymringsfull utvikling.
Derfor er det viktig at de nye prgvene kan bidra positivt nar det gjelder elevenes
leseferdigheter.

Hensikten med konseptforslaget er a styrke leereren i klasserommet og a gjgre leseprgven
til en mer integrert del av opplaeringen. En tydeligere kobling mellom forarbeid,
gjennomfgring og etterarbeid kan bidra til at preven gar fra a veere en enkeltstaende
hendelse til & bli en del av elevenes leseutvikling, der elevene i stgrre grad blir pakoblet egen
laering. Pa denne maten er det laeringsstgttende. Prgven skal ikke bare gi informasjon om
niva, men ogsa stgtte leereren i a felge opp elevenes laering videre.

Konseptbeskrivelse

| dette konseptforslaget anbefales det at de nye laeringsstgttende prgvene i lesing
organiseres som et prgvesystem der selve prgven er todelt, med en lineaer del og en
blokkadaptiv del. Hver prgvedel er ment & ha en gvre tidsramme pa 45 minutter, og delene
skal fortrinnsvis gjennomfgres pa to ulike dager. Hensikten med dette er a redusere
betydningen av elevenes testutholdenhet, slik at prgven i stgrre grad maler elevenes reelle
lesekompetanse.
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Den linezere delen av prgven skal gi et felles sammenligningsgrunnlag, mens den
blokkadaptive delen tilpasser oppgaver mer til elevens niva og gir mer nyansert informasjon
av hva eleven mestrer. Malet er at prgven skal stgtte laererens arbeid med elevenes lzering.
Dette innebaerer at resultatene ikke bare skal gi informasjon om elevens niva, men ogsa
bidra til & synligjgre hva elevene mestrer og hva de trenger a arbeide videre med. Slik kan
prgven bli et bedre verktgy for videre laering, i trdd med intensjonen for nye prgver med
laeringsstgttende formal.

Konseptet innebaerer ogsa at prgven inngar i en helhetlig prosess med forarbeid,
gjennomfgring og etterarbeid. Overordnet sett handler lesekonseptet om a bruke
leseprgven som et verktgy for a utvikle elevenes leseferdigheter. Det lzeringsstgttende
arbeidet skjer bade fgr, under og etter prgven, og vil ha saerlig verdi i oppfglgingen av
resultatene i etterkant.

Lesekonseptet bygger videre pa styrkene til dagens nasjonale prgver, men utvikler saerlig
arbeidet bade i forkant og etterkant av selve prgvegjennomfgringen. Gjennom kombinasjon
av prgveresultater, leerervurdering og elevens egen malsetting skal leereren fa et bedre
grunnlag for a fglge opp elevene. | tillegg skal elevene i stgrre grad bidra i sin egen
laeringsprosess, blant annet gjennom a sette seg egne mal og felge opp disse i etterkant av
prgven. Det er planlagt et tydeligere samspill mellom prgvenes resultatvisning og
stgtteressursene som hgrer til, og det er saerlig i forarbeidet for laerere og elever og
etterarbeidet med resultatvisningen og stgtteressursene at konseptet blir lzeringsstottende.
Innholdet i selve prgven, stetteressurser og resultatvisning utdypes i egne avsnitt under.

Forarbeid

Elever Elever

Skoleledelse Leerere

Foreldre

Digitale kurs/ Digitale kurs/

Egenvurdering: Korte

Informasjon om preven,
formél og giennomfaring

Forsta hensikten med
prevene og hva som
kartlegges

Figur 11. visuell oversikt over forarbeid i lesekonseptet

kompetansepakker
(bruksanvisning
fer-under-etter)

Felles forstaelse av formal og
leeringsstottende bruk

kompetansepakke
(bruksanvisning fer-under—
etter)

Estimering av forventet
resultat (lav - middels -hoy)

Forsta preven formél og
hvordan den kan brukes
leeringsstottende

Mer nyansert
vurderingsgrunnlag, styrke
eierskap og identifisere avvik

spersmal om bakgrunn/
lesemotivasjon for preven

Koble eleven pa preven og gi
bedre grunnlag for oppfelging

Eksempeloppgaver

Skape gjenkjennelig og
tryggere provesituasjon
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Figur 12: visuell oversikt over proven i lesekonseptet
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Figur 13: visuell oversikt over etterarbeid i lesekonseptet
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Kort oversikt over innhold og struktur i konseptet

Arbeidsgruppen anbefaler en prgve i lesing som bygger pa en tydelig tredeling mellom
forarbeid, preve og etterarbeid. | forarbeidet inngar introduksjon av prgvene til skolene,
inkludert informasjon om stgtteressurser og resultatvisning til bruk i
profesjonsfellesskapet. Det skal ogsa veere tilgang til eksempeloppgaver som forbereder
elevene pa oppgaveformater og prgvesituasjon. | tillegg foreslas det at lsereren estimerer
elevenes forventede resultat, og at elevene svarer pa noen korte spgrsmal om
bakgrunnsvariabler og lesemotivasjon. Hensikten med laererens forventede estimat er a
sette prgveresultatet inn i en bredere vurderingssammenheng, slik at et eventuelt avvik
mellom laererens inntrykk og elevens resultat kan identifiseres og fglges opp.

Den anbefalte prgven bestar av to deler. Del 1 er lineser og har som formal a gi et felles
sammenligningsgrunnlag, der resultater pa egen skole kan ses opp mot et nasjonalt snitt.
Det er kun statlige prgver som kan gi denne typen informasjon, som er viktig for 8 overvake
elevenes leseutvikling. Resultatene kan ogsa brukes til forskning og som grunnlag for lokalt
skoleutviklingsarbeid. Del 2 er blokkadaptiv, som vil si at oppgavene i st@rre grad tilpasses
levens niva. Denne delen skal gi mer nyansert informasjon om hva den enkelte elev mestrer.
Malet er saerlig a fa bedre innsikt i prestasjonene til elever i begge ender av
ferdighetsskalaen, slik at informasjonen i stgrre grad kan stgtte laererens arbeid med
elevenes leseutvikling.

Det er ogsa et gnske om at prgven apner for elevvalg av tekst, for eksempel ved at elevene
kan velge mellom to ulike tekster innenfor samme teksttype eller sjanger. Dette skal bidra
til gkt motivasjon og samtidig gi mer informasjon om elevenes leseferdigheter.
Etterarbeidet skal omfatte gijennomgang av resultatvisningen og vurdering av om det er
samsvar mellom laererens forhandsvurdering og elevenes faktiske resultater. Det skal ogsa
gjennomfgres elevsamtaler der elev og laerer setter mal for videre leseutvikling. Videre skal
det veere tilgjengelige stgtteressurser for arbeid med god leseoppleering i alle fag etter
prgven, stotte til arbeid i profesjonsfellesskapet og retest for a gi innsikt i effekten av
iverksatte tiltak og vurdere elevenes progresjon.

Stotteressurser

Forslaget fra arbeidsgruppen omfatter et variert spekter av stgtteressurser, som ses som
en integrert del av prevesystemet. Gruppen legger til grunn at prgvene kun blir
laeringsstgttende dersom leerere og skoleledere far god stgtte for, under og etter
gjennomfgring. Det bgr derfor fglge med digitale kurs som fungerer som en bruksanvisning
til prevene, og som gir innsikt i hva prgven maler, hvordan resultater skal tolkes og hvordan
ressursene kan brukes i oppfalgingen. Tilgang til tidligere prgver og eksempeloppgaver bgr
viderefgres for & forberede elevene og gjgre dem trygge pa prgveformen.

| oppfalgingen bgr det gis anbefalinger, gjerne gjennom kurs, om effektiv bruk av resultater
og ressurser. Det bgr ogsa utvikles en verktgykasse med tekster, oppgaver og konkrete
undervisningsopplegg, tett koblet til resultatvisningen. Ressursene bgr inkludere rad om
videre kartlegging og oppfalging av de elevene som har lave leseferdigheter eller som ikke
har tilstrekkelig utbytte av den ordinzere oppleeringen.
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Stgtten bor ogsa omfatte veiledning til elevsamtaler, inkludert forslag til spgrsmal,
tilbakemeldinger og arbeid med mal for videre leseutvikling, dokumentert i en elevprofil
knyttet til resultatene. Ressursene bgr veere tilgjengelige ogsa uten direkte tilgang til
resultatvisningen, slik at flere leerere kan bruke dem. Verktgykassen bgr dessuten inneholde
generelle ressurser for arbeid med tekst og begreper. Foresatte bgr fa tilgang til enkle,
frivillige ressurser med konkrete rad for oppfglging av lesing hjiemme.

Resultatvisning

Lesegruppen foreslar en resultatvisning der prgveresultatene skal fremstilles i to ulike
varianter; et leererdashbord og en elevprofil.

Laererdashbordet skal gi de aktuelle lzererne relevant informasjon om elevenes
leseferdigheter pa klasse- og elevniva. Alle leerere som har fag der lesing er relevant, skal ha
tilgang til resultatene til sine elever. Som nevnt tidligere skal laerere som en del av
forarbeidet til prgven estimere resultatet til klassen. For leererne som har gjort dette, vil
estimatet vaere synlig for dem ved siden av visningen av elevenes faktiske resultater. Dette
skal bidra til & styrke laererens eierskap til prgven og gjgre det lettere a identifisere avvik
mellom egen vurdering og elevens resultat.

Pa klasseniva bgr resultatene framstillet pa to mater; klassens nivd sammenlignet med
nasjonalt snitt og klassens delferdigheter innenfor lesing i et spider-diagram. Spider-
diagrammet vil utdype og nyansere klassens resultater ved a vise klassens delferdigheter
innenfor lesing. Dette vil tydeliggjgre vekstpunkter for klassen som helhet. Spider-
diagrammet bgr henge tett sammen med stgtteressursene, for eksempel ved at man kan
trykke pa delferdigheter i diagrammet og deretter fa opp relevante stgtteressurser som kan
brukes for a styrke den spesifikke delferdigheten pa klasseniva.

Nar laereren ser pa leererdashbordet pa elevniva, bgr enkeltelevenes kartleggingsresultater
fremstilles sammen med anbefalte ressurser. Her bgr elevens resultater vises opp mot
nasjonalt snitt og klassens snitt, slik at lzereren enkelt kan gjenkjenne avvikende data.
Resultatene skal vaere sa tydelige at lsereren kan, ved a lese resultatene, se hvilke tekst- og
oppgavetyper eleven har mestret og ikke mestret. Dette vil gi grunnlag til hva slags tekster
og oppgaver laereren burde jobbe mer med sammen med eleven.

Elevprofilen skal synliggjere resultatene for elev og foresatte. Formalet til elevprofilen er a
informere elev og foresatte om relevante deler av kartleggingsresultatet. Det er laerer som
distribuerer tilgang til elevprofilen. Resultatene skal fglge eleven slik at laererne til eleven
kan se naveerende og tidligere kartleggingsresultater i sammenheng, og fglge utvikling over
tid. Ved at resultatene fglger eleven sa vil det ogsa vaere enklere for leerere a se
kartleggingshistorikk hos nye elever som av ulike arsaker har byttet skole eller fatt nye
lerere. | elevprofilen skal det vaere mulig for elevene a skrive inn mal i samrad med laerer i
etterkant av prgven. Dette vil bevisstgjgre elevene i egen laering og leseutvikling.
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Sarskilte vurderinger for samiske leseprover

De nye laeringsstgttende prgvene i lesing pa samisk blir laget parallelt pa de tre samiske
sprakene som er definert som opplaeringssprak i Opplaeringsloven — nordsamisk,
lulesamisk og sgrsamisk. Elevene skal ta prgven pa det spraket de har som fgrstesprak.

De samiske leseprgvene bgr ligge tett opp til leseprgvene pa norsk, men med ngdvendige
tilpasninger og justeringer. Prgvene ma utvikles med utgangspunkt i samisk sprak, kultur
og samfunnsliv, og i trdd med de til enhver tid gjeldende laereplanene for fagene i
Kunnskapslgftet Samisk. | kapittel 11 vil Udir drgfte prgvekonseptet i lys av behovene i
samisk skole.

Gruppen anbefaler at de nye leeringsstgttende prgvene i lesing pa samisk, i likhet med
dagens prgver, utvikles parallelt pa de tre samiske sprakene: nordsamisk, lulesamisk og
sgrsamisk. Elevene skal gjennomfgre prgven pa det spraket de har som fgrstesprak.

Prgvene er ogsa en laeringsarena for samiske barn. For de samiske prgvene ma det derfor
tas hensyn til at prgvene inngar i en spraklig og kulturell sammenheng der elevenes
erfaringer med samisk kan variere betydelig. Det finnes ikke laeremidler pa alle de tre
samiske sprakene i alle fag, og den samiske laeringsstgttende leseprgven begr derfor ikke
bare handle om lesing og leseforstaelse, men ogsa om elevenes erfaringer med samisk
sprak, ulike teksttyper og faglig terminologi pa samisk. Elever som ikke har tilgang til
laeremidler pa sitt forstesprak, vil ofte matte leere fagterminologi pa norsk. Dette gjelder
ogsa elever som har samisk som fgrstesprak, men som i hovedsak bare far oppleering pa
samisk i samiskfaget og ikke i andre fag. Dette vil kunne pavirke elevenes forutsetninger for
a forsta tekster pa samisk. | praksis innebaerer dette at ikke alle elever som gjennomfgrer
leseprgven pa samisk, har hatt like muligheter til & utvikle lesekompetanse i trdd med
laereplanen i LK20S. De kan ha ulik erfaring med a lese ulike sjangre pa samisk og med a
bruke samisk fagsprak. Dette kan fgre til at tekster som i utgangspunktet er tilpasset
aldersgruppen, likevel oppleves som mer komplekse for elever med begrenset erfaring med
lesing pa samisk. Ved valg av tekster ma det derfor legges saerlig vekt pa sprak, ordtilfang,
kompleksitet og innhold. Malet bgr veere a bruke tekster som er tilpasset det enkelte
samiske spraket og elevgruppenes varierte bakgrunn.

Gruppen anbefaler at det i forarbeidet til prgven eller i preven inkluderes spgrsmal om
elevenes spraklige bakgrunn, leseinteresse, spraksituasjonen ved skolen og i hvilken grad
samisk er integrert i elevenes hverdag. Dette kan gi viktig informasjon om forhold ved
spraksituasjonen som kan pavirke lesingen. Samiske elevers erfaringer med samisk i
skolen varierer i stor grad. For noen er samisk fgrst og fremst et skolefag, noe som
innebeerer at spraket i hovedsak brukes i samisktimene. Andre elever har et samisk
sprakmiljg ogsa utenfor undervisningen, som gir mulighet til & bruke spraket aktivt. Det
finnes ogsa elever som gar pa samiske skoler der samisk er undervisningssprak i alle fag,
mens andre far oppleering gjennom fjernundervisning, der eksponeringen for spraket i
stgrre grad er digital og mer isolert fra resten av skolehverdagen.

Nar det gjelder selve prgven, vil det vaere lite hensiktsmessig a legge opp til gjennomfgring
over to eller flere dager. Organiseringen av samiskopplaeringen varierer betydelig mellom
skolene. Noen elever har all samiskundervisning samlet pa én dag, mens andre har den
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fordelt utover uken. Det ma ogsa tas hensyn til at mange samiske leerere er ambulerende,
noe som gjgr det mer praktisk a giennomfgre prgven pa én dag ved de ulike skolene.

Det vil samtidig veere krevende & utvikle en adaptiv prgve pa samisk. For det fgrste vil det
vaere vanskelig a finne et tilstrekkelig antall egnede tekster pa alle de tre samiske sprakene.
Det samme gjelder en prgveordning der elevene skal kunne velge mellom flere tekster. For
det andre forutsetter utviklingen av adaptive prgver storskalautprgvinger, noe som vil veere
vanskelig & giennomfgre i en sa liten kohort. Den begrensede stgrrelsen pa elevgruppen vil
ogsa pavirke hva som er mulig nar det gjelder a hente ut, analysere og presentere
resultater.

Mangelen pa fagtekster og fagbgker pa samisk i mange fag understreker behovet for a
gjere flere faglige tekster tilgjengelige. Dette vil kunne stgtte laerernes arbeid, gi elevene
tilgang til flere fagtekster og styrke muligheten til a laere pa eget forstesprak. Det arbeidet
som Nasjonalt senter for samisk i utdanningen har startet med Giellabalgat (samiske
spraklgyper) i tilkknytning til dagens nasjonale prgver, kan veaere et godt utgangspunkt for
videre utvikling av stgtteressurser. Disse ressursene bgr ogsa omfatte kompetanseheving
for lzerere og skoleledere. giellabalgat.no er en relativt ny nettside, driftet av miljget som til
na har utarbeidet nasjonale prgver i lesing pa samisk. En del av stgtteressursene til dagens
nasjonale prgver er allerede tilgjengelige der, og dette arbeidet vil kunne viderefgres.

Det er et uttalt behov at de samiske leseprgvene ma gi mer informasjon til kvalitetsutvikling
enn hva dagens prgver gjor. Dette omtaler vi naermere i kapittel 8.

4.5 Vurdering av endringer i prgvenes konstrukter

Nar prgvene skal endres forutsetter dette ogsa en gjennomgang av prgvenes konstrukt. Her
drgfter vi kort forslagene fra arbeidsgruppene, og hva dette kan bety for faglig innhold og
begrunnelser. Vi skal lage nye prgver i matematikk i stedet for regning som i dag. Det vil
altsa veere en stgrre endring i faglig innhold for disse prgvene, enn for prgvene i lesing og
engelsk. Vi drgfter mulige konsekvenser av denne endringen mer utfyllende.

Engelsk

Engelskgruppen foreslar at preven utvides med en del for Use of English, for a gi et mer
nyansert bilde av elevenes engelskkompetanse. Denne delen skal fange sider ved elevenes
bruk av engelsk i ulike sammenhenger, blant annet sosiolingvistisk kompetanse og
interkulturell kommunikasjon, og sees som en viktig utvidelse av prgvens konstrukt
sammenlignet med dagens prgve. Vi har svaert begrenset erfaring med & male produktive
ferdigheter, men ser med interesse fram til & undersgke om dette kan fungere i praksis.

Matematikk

Overgangen fra regning til matematikk innebeerer at prgvene skal endres fra @ male en
grunnleggende ferdighet til 8 male kompetanse i et fag. Det vil fgre til et skifte i hva prgvene
skal vurdere og hvordan resultatene kan brukes i opplaeringen.
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Dagens prgver bygger pa rammeverket for grunnleggende ferdigheter. Rammeverket er et
sentralt grunnlagsdokument i utviklingen av bade LK06, LK20 og de nasjonale prgvene. For
nasjonale prgver i lesing er rammeverket operasjonalisert pa en mate som ligger tett pa
bade konstruktet i PISA og leereres etablerte forstaelse av hva lesing innebeaerer. For regning
er situasjonen annerledes.

Nasjonale prgver i regning skal male i hvilken grad elevene kan bruke regning til 4 lgse
problemer i en virkelighetsnaer kontekst. Rammeverket har problemlgsning som
utgangspunkt, og oppgavene er knyttet til ulike deler av problemlgsningsprosessen. |
dagens prgver kommer dette til uttrykk gjennom de tre ferdighetsomradene «gjenkjenne og
beskrive», «bruke og bearbeide» og «reflektere og vurdere». Det er disse omradene laererne
far tilbakemeldinger om. Brukerinnsikten var viser imidlertid at disse kategoriene i
begrenset grad er gjenkjennelige for laerere i deres vurderingspraksis. De oppleves ikke
alltid som tydelig koblet til kompetansemalene leererne vurderer etter, og gir derfor ikke
ngdvendigvis den stgtten i oppfglgingen som intensjonen tilsier.

Dette kan tyde pa en mer grunnleggende utfordring: Sammenliknet med lesing framstar
grunnleggende ferdigheter i regning som mindre tydelig forankret i leerernes forstaelse av
laereplanverket. | dagligtalen forbindes regning ofte med beregning eller aritmetikk, og
begrepet kan derfor fa en snevrere betydning enn det rammeverket legger til grunn.
Samtidig har bruken av naerliggende uttrykk som «regneferdigheter», «grunnleggende
regneferdigheter» og «grunnleggende ferdigheter i regning» veert lite konsekvent og ofte
uten tydelig avklaring av innholdet. Nar sammenhengen mellom grunnleggende ferdigheter
i regning og fagene heller ikke oppleves som tydelig nok, kan dette pavirke hvordan
innholdet i prgvene forstas, og i hvilken grad resultatene oppleves som nyttige for leererne.
Informasjon om ferdighetsomrader kan derfor veere faglig relevant, men likevel framsta
kompleks og lite tydelig.

Overgangen fra nasjonale prgver i regning til prever i matematikk kan gi flere faglige og
pedagogiske gevinster, men innebaerer ogsa noen prinsipielle og praktiske utfordringer. En
sentral fordel er at matematikk som fag er mer etablert og gjenkjennelig enn regning som
grunnleggende ferdighet. En slik endring kan derfor bidra til stgrre begrepsmessig klarhet
og gjgre det lettere for leerere og skoleledere a forsta hva prgvene maler, og hvordan
resultatene kan brukes i undervisningen. Fra tilbakemeldinger vet vi at prgven i dag ofte
forstads som en prgve i matematikk og ikke ferdigheten regning. Videre kan en sterkere
forankring i matematikkfaget gi prevene gkt relevans for laerernes praksis, saerlig dersom
tilbakemeldingene knyttes til kompetanseomrader som oppleves som tydelige og
gjenkjennelige i faget. Dette kan ogsa styrke prgvenes legitimitet og gke sannsynligheten
for at de far en tydeligere leeringsstgttende funksjon.

Samtidig reiser overgangen viktige spgrsmal om hva som gar tapt nar prgvene beveger seg
bort fra regning som grunnleggende ferdighet og over mot matematikk som
fagkompetanse. Regneprgvene har hatt et saerskilt formal ved & male elevenes evne til 3
bruke regning i ulike faglige, praktiske og samfunnsmessige sammenhenger. Dersom de
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nye prgvene i stgrre grad orienteres mot matematikkfaget, er det en risiko for at det
anvendte og tverrfaglige perspektivet svekkes. En annen utfordring er at et
kompetanseorientert matematikkbegrep er bredere og mindre entydig avgrenset enn
rammeverket for grunnleggende ferdigheters beskrivelse av regning. Dette kan gjgre det
mer krevende a definere prgvenes konstrukt, utvikle presise tilbakemeldingskategorier og
sikre at resultatene blir forstaelige og nyttige for leererne. Et annet aspekt er at dersom
laererne forventer at vi skal kunne male bredden i faget, kan konseptet bli veldig stort og
omfattende.

Samlet sett framstar overgangen fra regning til matematikk som et grep som kan styrke
pregvenes tydelighet, faglige forankring og pedagogiske nytte, men bare dersom konstruktet
far en god avgrensning og kommuniseres pa en mate som bade er faglig presis og nyttig
for laerere i deres arbeid. Det vil vaere avgjgrende a finne en balanse mellom nzerhet til
laereplanen, robusthet over tid og ivaretakelse av fagets funksjonelle og anvendte sider.

Lesing

Lesegruppe har i sitt arbeid valgt a ta utgangspunkt i den etablerte forstaelsen av lesing i
laereplanverket, og i dagens leseprgver. Gruppen anbefaler at de nye prgvene fremdeles
utvikles med grunnlag i den samme definisjonen pa lesing som PIRLS- og PISA-
undersgkelsene bruker. Dette er faglig godt forankret, og vil ogsa bidra til kontinuitet.
Kontinuitet i leseprgvene er seerlig viktig for & kunne fglge utviklingen i de synkende
leseresultatene.
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5. Sentrale utredningsspgrsmal og veivalg

| dette kapittelet diskuteres fellestrekkene i forslagene fra arbeidsgruppene. Vi drofter forst
forslag som skal bidra til at elevene far en bedre opplevelse av prgven. Vi gar sa igjennom
gruppenes forslag til hvordan informasjon fra prgvene kan bli mer nyttige for laererne. Dette
handler om nar lzererne far informasjon, hva de far informasjon om og hvorvidt de har
mulighet til & fa referansepunkter som hjelper dem a forsta styrker og forbedringsomrader
for elever og klasser. Vi drgfter ogsa utforming av gode resultatvisninger og god statte til
bruk av prgvene. Til slutt gjgr vi noen vurderinger av hva vi mener det er realistisk a fa til
kort sikt, og hva som krever mer arbeid.

Forklaring av begreper som brukes i drgfting av arbeidsgruppenes forslag

Skalapoeng

Prgveresultatene fra dagens nasjonale prgver omregnes til skalapoeng. Skalapoengene skal
reflektere elevenes ferdighetsniva. Skalaen ble fastsatt i 2022, og 50 skalapoeng representerer
gjennomsnittlig poengsum for nasjonale prgver i 2022. Skalaen er i teorien uendelig, men de
fleste elever far et sted mellom 20 og 80 skalapoeng.

Mestringsnivaer

Elevene deles i mestringsnivaer som gjenspeiler ferdighetsnivaet deres pa bakgrunn av
skalapoeng. Prgvene pa 5. trinn har tre mestringsnivaer, mens prgvene pa 8. og 9. trinn har fem
mestringsnivaer. Oppgavene i prgvene tildeles et mestringsniva som gjenspeiler vanskegraden til
oppgavene.

Anker og ankeroppgaver

Et anker brukes for & koble sammen prgver for at resultatene fra prgvene skal kunne
sammenlignes (de Ayala, 2009). Prgvene kobles sammen ved at noen oppgaver, kalt
ankeroppgaver, er med i de ulike prgvene flere ar pa rad. Resultatene pa ankeroppgavene gjgr det
mulig a plassere prgvene pa samme skala, selv om de ellers inneholder ulike oppgaver.

Lenking

Lenking handler om & plassere prgver som maler samme konstrukt pa samme skala, slik at
resultatene blir sammenlignbare (Kolen & Brennan, 2014). Dagens nasjonale prgver lenkes over
tid ved hjelp av ankeroppgaver. Lenkingen gjgr at resultatene fra prgvene fra ar til ar kan
sammenlignes. Vertikal lenking vil si at prgver som er utviklet for forskjellige aldersgrupper, men
som maler det samme, blir satt pa samme skala (Kolen & Brennan, 2014).

Trend

Det nasjonale gjennomshnittet for resultatene pa nasjonale prgver sammenlignes over ar for a
vise utviklingen, eller trenden, i resultatene over tid. Denne sammenligningen mellom tidligere ars
resultater er mulig fordi prgvene lenkes ved hjelp av ankeroppgaver.

IRT-analyser

| dag brukes Item Response Theory (IRT) og ankerdesign for a regne ut resultatene og a koble
prgvene sammen over tid. IRT er en samling med modeller som har til formal & beskrive
sammenhengen mellom oppgaver i en prgve og det underliggende konstruktet som prgven skal
male (de Ayala, 2009). IRT medfgrer hgyere presisjon av resultatene enn poengsum.
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5.1 Kortere prover

Gruppene gnsker at de nye prgvene skal gi mer informasjon om den faglige ferdigheten,
samtidig som elevene har en bedre preveopplevelse. De mener dagens pragver er for lange.
Som svar pa dette foreslar arbeidsgruppene blokkadaptive prgver og prevekonsepter som
bestar av kortere prgver og ulike delprgver.

| kapittel 1.3 pekte vi pa ulike hensyn som veies mot hverandre nar denne typen verktgy skal
designes. Vi omtaler det som et kompromiss mellom tidsbruk, relevans og presisjon.
Lengden pa en prove, bade antall oppgaver og tidsbruk, vil ha konsekvenser for hvor bredt
konstrukt som kan kartlegges og hvor presise resultatene vil veere. For 8 male hele
konstruktet ma prgven inneholde tilstrekkelig mange og relevante oppgaver. Dersom
oppgavene i en prgve ikke representerer ferdigheten i konstruktet godt nok kan det ga
utover validiteten til resultatene.

Krav til presisjon handler om hvor sikre vi gnsker & veere nar vi presenterer resultatene fra
en prgve. Antall oppgaver i en prgve har konsekvenser for hvor sikre vi kan vaere (de Ayala,
2009). Hver oppgave gir oss informasjon om en elevs ferdigheter, i stgrre eller mindre grad.

5.2 Blokkadaptive prover

De tre arbeidsgruppene gnsker blokkadaptive prgver som en del av sine pr@vekonsepter.
Hensikten er altsa bade a fa mer nyansert informasjon fra prgvene, samtidig som det kan
redusere prgvebelastningen for elevene. Arbeidsgruppene er opptatt av at prgvene skal
veere motiverende for elevene, og at alle elever skal oppleve mestring.

| en lineaer prove far elevene de samme oppgavene i samme rekkefglge. | en adaptiv preve
far elevene nye, tilpassede oppgaver basert pa hvordan de har prestert pa de foregaende
oppgavene. Fordelingen av oppgaver kan enten gjgres oppgave for oppgave, eller ved at
oppgaver grupperes sammen i blokker. Blokkadaptive prgver er adaptive prgver der
tilpasningen av oppgavenes vanskegrad skjer pa blokk-niva, og ikke pa enkeltoppgaveniva.
Blokkene bestar av grupper av oppgaver, og blokkene har ulik vanskegrad. | en blokkadaptiv
prgve tar alle deltagerne de samme oppgavene i fgrste blokk. Etter gjennomfgring av fgrste
blokk sendes deltagerne videre til neste steg, og tildeles en oppgaveblokk som er tilpasset
deres prestasjonsniva basert pa resultatene i foregdende blokk. Dette gjgr at elevene far en
stadig mer presis tildeling av oppgaver.

Prgver gir bedre informasjon om elevenes ferdigheter nar de er tilpasset elevenes
ferdighetsniva, slik de blir i blokkadaptive prgver. En for lett prgve gjor det vanskelig a skille
mellom elever med moderate og hgye ferdigheter, mens en for vanskelig prgve ikke gir
tilstrekkelig informasjon om svake omrader hos elever med lave ferdigheter. Blokkadaptive
prover tilpasser vanskegraden slik at hver elev svarer pa flere oppgaver som samsvarer
med deres ferdighetsniva, sammenlignet med en tradisjonell, linezer prgve. Samtidig vil
eleven matte svare pa feerre oppgaver for 8 oppna samme presisjonsniva som ved linezere
prover (Yan et al,, 2014). For at blokkadaptiv prgvegjennomfgring skal fungere
tilfredsstillende, forutsetter dette derimot hgy presisjon i estimeringen av oppgaver fgr
gjennomfgring, slik at oppgavene kan grupperes i blokker i trad med testdesignet. Dette
stiller krav til et stgrre og mer representativt utprgvingsgrunnlag enn dagens prgver.
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Adaptivitet utfordrer tolkning av resultatene

Adaptive prgver kan gjgre det mer krevende a presentere resultater pa en forstaelig mate
for leererne fordi elevene far ulike oppgaver som ogsa vektes ulikt. Adaptive prgver
medferer altsa at det blir langt flere oppgaver som leereren ma sette seg inni. Nar elevers
oppgavelgp kan variere, ma det avklares hvilke typer detaljer som kan og bgr vises pa
klasse- og elevniva, og hvordan visningene skal gi et godt grunnlag for oppfelging uten at
laereren ma gjore et omfattende manuelt tolkningsarbeid.

Danmark gjennomfgrte adaptive nasjonale prgver for grunnskolen over en lang periode
(2010 - 2021), men valgte & ga bort fra dette prgvedesignet. Disse prgvene var imidlertid
oppgave for oppgave-adaptive, og ikke blokkadaptive. Kritikken mot de danske prgvene gikk
i hovedsak ut pa at selv om resultatene var veldig presise, var de ogsa sveert vanskelig dtai
bruk i klasserommet. Blokkadaptive prgver kan ses som et kompromiss som bade kan gi
mer informasjon om de hgyest og lavest presterende elevene, samtidig som elevene har
noen oppgaver felles.

Arbeidsgruppene gnsker at bade elever og leerere skal fa en kvalitativ tilbakemelding om
hva en elev eller klasse mestrer, og hva de ma arbeide mer med. Dette forslaget om a
presentere noen samlede vurderinger virker a la seg kombinere med blokkadaptive prover.
Gode kvalitative handlingsrettede tilbakemeldinger kan kompensere for at leerere ikke vil se
et felles oppgavesett som alle elever har gjennomfgrt, og bruke dette som felles
referansepunkt i oppfelging med elevene.

Det finnes allerede lgsninger for adaptivitet i dagens system. Kartleggingsprgvene pa 1. og
3. trinn er blokkadaptive. Brukerinnsikten bekrefter bekymringen om at det kan vaere
vanskelig for laerere a forsta logikken bak slike prgver, og de kan bli forvirret dersom de
gnsker @ sammenligne resultater for ulike elever. Det adaptive designet ma kommuniseres
godt til skolene dersom vi skal ga videre med dette. Endringer i resultatvisning og
stgtteressurser ma ogsa eventuelt testes grundig.

Det er mer tid- og kostnadskrevende & utvikle blokkadaptive prgver, og denne typen prgver
vil kreve teknisk utvikling, flere store utprgvinger og mer avanserte analysemetoder. Et
annet aspekt er videreutvikling av dagens resultatvisning. Ressursbehovet knyttet til
endringer i resultatvisningen som fglge av et adaptivt design vil variere med
ambisjonsnivaet.

5.3 Vurdere resultater mot standard, norm eller gjennomsnitt

Arbeidsgruppene har vurdert behovet for at hver skole skal kunne se hva deres elever
mestrer opp mot en standard eller gjennomshnitt. Sezerlig lese- og matematikkgruppen ser
dette som en slags kalibrering og referanse hvor leerer og den enkelte skole kan se hva de
mestrer godt eller mindre godt opp mot et nasjonalt snitt eller definerte standarder. Her gjgr
vi rede for hvilke forutsetninger som ma veere til stede for a kunne tilby denne typen
informasjon. Vi drgfter ogsa noen konsekvenser, men uten a ta stilling til om dette er noe vi
bar tilby.

For a kunne presentere standardisert informasjon kreves prgver som har identisk eller
tilnaermet identisk innhold for alle som gjennomfgrer, og forutbestemte regler for
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gjennomfgring, skaring og tolkning av prgvene (AERA et al., 2014). Standardisering handler
om a sikre at prgver gjennomfgres, vurderes og analyseres under helt like betingelser hver
gang. Dette sikrer at resultatene blir palitelige, rettferdige og sammenlignbare. Hvis
resultatene fra en prgve blir for tilfeldige, forsvinner ogsa mye av relevansen.
Standardisering gjor det mulig a se prgveresultater i sammenheng pa tvers av kontekster.
Det er flere mater a tilby skolene en norm de kan vurdere egne elevers ferdigheter mot. En
norm kan etableres ved at alle elever innenfor ett kull gjennomfgrer prgven pa et gitt
tidspunkt som i dag, eller at normen baseres pa et tilstrekkelig stort utvalg. En annen
fremgangsmate vil vaere a bruke utprgvingsdata for a etablere en norm. Omfanget av
utprgving vil veere avhengig av designet pa prgven.

Arbeidsgruppene foreslar ogsa mer kriteriebaserte tilbakemeldinger. Det vil si kvalitative
tilbakemeldinger pa hva gruppen eller eleven mestrer, og hva som bgr jobbes med videre.
Slike tilbakemeldinger krever ikke IRT-analyser av prgveresultatene, og kan veere tilgjengelig
for leererne rett etter selve prgvegjennomfgringen.

5.4 Folge opp elevenes faglige utvikling gjennom frivillige prover

Arbeidsgruppene foreslar at vi, som del av det nye prgvekonseptet, utvikler frivillige prgver
som kan gi leererne informasjon om elevenes faglige utvikling (retest).

Retest kan forstas som gjennomfgring av en ny prgve som er utformet pa tilsvarende mate
som hovedprgven, og som er faglig og psykometrisk ekvivalent med tidligere
gjennomfgring av prgven. Retesten kan ogsa vaere en ny gjennomfgring av samme
blokkadaptive prgve, men der eleven far tildelt andre blokker dersom ferdigheten har endret
seg.

Det er ikke likegyldig for prgveresultatet hvilket tidspunkt en eventuell retest gjennomfgres
pa. En retest som blir gjennomfgrt kort tid etter fgrste gjennomfgring vil i stgrre grad
pavirkes av en gvingseffekt enn en prgve som blir gjennomfgrt etter lengre tid.
@vingseffekten betyr at elever ofte presterer bedre pa en andre gjennomfgring av en prgve
(Hausknecht et al., 2007). Arbeidsgruppene har ulike forslag til nar en retest bgr
gjennomferes. Dersom en retest for eksempel skal vaere tilgjengelig hele tiden, slik at
laererne kan bruke den etter behov, vil det stille store krav til bade selve prgven og til
informasjonen som blir gjort tilgjengelig i forbindelse med prgven for at resultatet skal bli
tolket pa riktig mate.

En annen avveining er hvilken informasjon retesten skal gi. Det enkleste vil veere a
sammenligne poengsum. Det vil derimot forutsette at det er samme prgve som brukes. Den
mest hensiktsmessige maten a analysere en retest med en ny prgve pa vil veere a bruke det
samme designet som blir brukt for trend, med ankeroppgaver som gar igjen i
gjennomfgringene. Dette designet vil hjelpe med & sette de to gjennomfgringene pa samme
skala. Gitt at gjennomfgringene har blitt gjennomfgrt i like prgvesituasjoner, vil resultatene
pa de to gjennomfgringene da veere sammenlignbare. En slik metode vil fungere bade for
linesere og blokkadaptive prgve. Det er viktig @ merke seg at avanserte metoder for analyse
ogsa vil medfere gkt kompleksitet og kan gjgre prevene mindre intuitive a tolke for leererne
som skal bruke informasjonen.
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Arbeidsgruppene foreslar at en eventuell retest skal vaere frivillig. Dersom en prgve er
frivillig, vil vi ikke kunne legge til grunn at elevene som gjennomfgrer prgven representerer
populasjonen. Et skjevt utvalg vil gjgre det vanskelig a regne ut et troverdig gjennomsnitt,
og det betyr at det vil veere krevende a benytte data fra gjennomfgringer av denne typen
prgver som utgangspunkt for en standardisert prgve.

Arbeidsgruppene peker pa frivillige moduler eller prgver som kan tas nar som helst. Dette
star saerlig sentralt i matematikkgruppens konsept. Et slikt konsept utgjgr en stor
forandring fra dagens prosesser og rammer. Det vil kreve mye utvikling a skulle sikre god
brukervennlighet i en slik Igsning.

5.5 Analyser av oppgavekvalitet, elevferdigheter og trender

Arbeidsgruppene beskriver ulike gnsker og behov knyttet til presentasjon av
progveresultatene. Resultatet av en digitalt gjennomfegrt prgve kan omregnes og formidles
pa forskjellige mater. Den mest brukte omregningen er poengsum, altsd summen av antall
poeng en elev har fatt pa en prgve. Poengsum kan veaere en rimelig refleksjon av en elevs
prestasjon pa en prgve. Den store fordelen med denne metoden er at den er velkjent og mer
intuitivt forstaelig. Ulempen er at mer avanserte metoder, som for eksempel Iltem Response
Theory-analyser, gir mer presise estimater av elevenes ferdighetsniva. Hvilken
analysemetode som egner seg best for det laeringsstgttene formalet ma utredes videre.

Selv om konseptene arbeidsgruppene presenterer skiller seg fra dagens prgver, kan det
fortsatt vaere behov for utregning av resultater og lenking med etablerte metoder, for a sikre
at grunnlaget for tilbakemeldingene er valid og reliabelt. Dette vil veere relevant ogsa
dersom tilbakemeldingene skal veere mer kvalitative, slik som for eksempel kriteriebaserte
tilbakemeldinger. Hvordan disse resultatene presenteres til laererne vil likevel veere
annerledes enn slik det gjgres i dag. Resultatvisninger drgftes senere i dette kapittelet.

Umiddelbare resultater

Flere av arbeidsgruppene gnsker at resultatene fra de nye prgvene blir tilgjengelig for
laererne umiddelbart. Behovet for raskere resultater gar ogsa igjen i brukerinnsikten fra
skolene. | dagens nasjonale prgver blir elevsvar og poengsum tilgjengelig umiddelbart etter
gjennomfgring, mens skalapoeng og mestringsniva blir tilgjengelig for skolene 2 - 3 uker
etter siste gjennomfgringsdag. Nasjonalt, fylkes- og kommunale gjennomsnitt som kan
sammenlignes pa gruppeniva publiseres ca. en maned senere etter siste
gijennomferingsdag. Elevferdigheter blir estimert i etterkant av gjennomfgringsperioden.
Estimering i etterkant gjgr at vi unngar at det nasjonale snittet er basert pa et skjevt utvalg,
og i denne prosessen blir ogsa data fra prgvene kvalitetssikret grundig.

Laererne uttrykker at den lange ventetiden gjgr at de ikke far brukt resultatet ordentlig fordi
«elevene da har glemt alt». Raskere resultater gjgr at tiltak kan settes inn raskere og mer
effektivt.

Dersom IRT skal brukes for a estimere elevferdigheter, er det ngdvendig a vite hvor
vanskelige oppgavene er og hvor godt oppgavene skiller mellom forskjellige
ferdighetsnivaer. Disse to aspektene ved oppgavene kalles oppgaveparameterne. Nar
oppgaveparameterne er kjente, kan elevenes ferdighetsniva estimeres direkte basert pa
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elevsvarene. Oppgaveparameterne kan estimeres ved utprgving pa et representativt utvalg
av elever i forkant av prgven. Dette gjgres allerede i dag, som en del av prgveutviklingen.
Den andre forutsetningen for umiddelbare resultater, er et prgvegjennomfgringssystem
som kan regne ut elevferdigheter etter at hver elev har gijennomfgrt prgven.
Prgvegjennomfgringssystemet Udir bruker i dag har ikke denne muligheten, og dette ma i
sa fall implementeres.

Flerdimensjonale analyser

Brukerinnsikten peker altsa pa at det ma bli lettere a ga fra funn til handling. Laerere
etterlyser klarere kategorier, tydeligere kobling mellom delferdigheter og tiltak, bedre
visninger pa klasse- og oppgaveniva og mer tilgjengelig visning av prgven i etterkant.

IRT-analysene som brukes i dag antar at det som males i prgven kun tilhgrer én
underliggende arsak. Innenfor IRT-rammeverket finnes det ogsa modeller som kan ta hgyde
for at det er flere kategorier som blir malt i den samme prgven. Disse modellen kalles
flerdimensjonale modeller. Resultatet av slike modeller vil veere informasjon om hver av
kategoriene istedenfor bare ett skalapoeng.

Flerdimensjonale modeller forutsetter derimot at det faktisk er flere kategorier som males i
provesettet (de Ayala, 2009). Det vil si at prgvene spesifikt ma utvikles for @ male flere
underkategorier. | tillegg vil det, som spesifisert om kortere prgver, vaere en balanse mellom
gnsket presisjonsniva og antall oppgaver som blir inkludert. | en prgve som skal male flere
kategorier vil det vaere feerre oppgaver til hver kategori enn det er til konstruktet i en prgve
som skal male ett konstrukt. Det vil kunne bety at hver kategori blir malt med lavere
presisjon enn gnsket, eller at prgven/prgvene eventuelt ma bli mer omfangsrike.

Informasjon om progresjon

Arbeidsgruppene gnsker prgver som gir informasjon om elevenes progresjon, bade i form
av retester, men ogsa ved at resultater skal folge eleven over tid. A fglge elevenes resultater
over tid vil bety at skolene ma ha tilgang til flere preveresultater og resultater over lengre tid
enn i dag. Her vil det vaere behov for a utrede naermere bade metodiske spgrsmal og
konsekvenser for personvern og datasikkerhet.

Resultater pa prgvene fra bade retest og tidligere gjiennomfgringer kan fglge elevene og
veere tilgjengelig for de forskjellige laererne denne eleven har. Det kan gjgres uten noe
ekstra analysesteg. Man kan bade se for seg at leerer og skole far beholde resultatene over
tid, eller at resultatene blir tilgjengelig igjen nar elevene har gjennomfgrt en ny prgve.

En mer avansert lgsning kan veere a legge til rette for at man kan fglge utvikling i elevenes
laering ved at praver for ulike aldersgrupper kobles via vertikal lenking (se faktaboks i
kapittel 5). Dette har vaert testet tidligere pa dagens nasjonale prgver i regning (Reeder,
Andersson & Olsen, 2022).

Alle arbeidsgruppene har lgftet fram behovet for & se elevenes utvikling over tid. Nar dette
skal utforskes videre, ma en utredning inkludere de personvernmessige sidene ved a
oppbevare og tilgjengeliggjgre informasjon om elever over flere ar. Det vil veere ngdvendig &
se pa i hvilken grad progresjonsinformasjon faktisk utgjgr en viktig rolle i det
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laeringsstottende arbeidet. Vi ma ogsa vurdere om nivaet av datainnsamling fra elever blir
for omfattende sett i forhold til formalet til prgvene.

Trend handler om systematiske endringer over tid pa aggregert niva. For store utvalg vil
denne informasjonen vaere palitelig. For mindre utvalg vil det veere mer usikkerhet rundt
estimatene. Spgrsmalet om trend henger derfor sammen med spgrsmalet om hvilken
informasjon kommuner og nasjonalt niva skal fa fra de nye prgvene. A skulle undersgke
hvordan elevferdigheter utvikler seg over tid som i dag, forutsetter spesifikke prgvedesign
og statistiske modeller for @ kunne sammenligne resultater fra ulike kohorter og ulike
provesett. Enkelt sagt innebaerer dette at en del oppgaver gjenbrukes mellom ar gjennom et
ankerdesign. De oppgavene som gjenbrukes kalles ankeroppgaver og kobler resultater pa
tvers av ar. Det muliggjer etablering av en felles skala mellom arene, slik at vi kan
sammenligne elevferdigheter mellom ulike arskull. Dersom det er gnskelig med
sammenlignbarhet over tid i de nye laeringsstgttende prgvene, vil dette fa konsekvenser for
bade preveutvikling og analysemetoder. Blant annet vil det kunne redusere fleksibiliteten i
verktgyene og gjgre det mer krevende a oppna andre sentrale malsettinger for prgvene.

5.6 Prosessdata kan gi bedre innsikt

| oppdragsbrevet etterspgrres rikere informasjon om elevene. En mulighet vil vaere a
undersgke naermere Avordan elevene arbeider med oppgavene. Nar prgver gjennomfgres,
logger systemet informasjon om hvordan elever interagerer med oppgavene. Denne
informasjonen kalles prosessdata. Eksempler pa prosessdata er tidsbruk pa
enkeltoppgaver og pa hele prgven, antall ganger en elev klikker seg inn pa hver oppgave,
detaljerte svar pa hver oppgave (for eksempel valg i flervalgsoppgaver), samt om en elev
har sett pa en oppgave og hoppet over den uten a svare.

Prosessdata kan gi en bedre forstaelse av prgveresultater pa individniva. For eksempel kan
to elever ha svake prestasjoner pa en prgve, men den ene eleven har brukt kun 10 minutter
pa hele oppgavesettet, mens den andre har brukt 60 minutter. | et slikt tilfelle kan det vaere
nyttig for leereren a vurdere om prestasjonen til den fgrste eleven er mindre valid, fordi
eleven har brukt for kort tid til a vise sine ferdigheter. Samtidig kan den andre eleven ha
storre vansker med a besvare oppgavesettet.

| tillegg er det nyttig & analysere prosessdata pa oppgaveniva. For eksempel kan tidsbruk
synliggjere hvilke oppgaver som er tidkrevende, detaljerte svar kan avdekke typiske feil, og
informasjon om hvilke oppgaver mange elever hopper over, samt pa hvilket trinn i prgven
dette skjer, kan gi viktig innsikt i prevefunksjoneringen.

Prosessdata utgjer altsa en verdifull datakilde som gar utover tradisjonelle prestasjonsmal,
ved a gi innsikt i hvordan en klasse interagerer med og besvarer oppgaver. Dette kan bidra
til en mer nyansert tolkning av prgveresultater og vaere til hjelp i undervisningen, i trdd med
arbeidsgruppenes gnsker. Det er imidlertid viktig & vurdere om denne informasjonen blir for
omfattende til at leererne faktisk kan nyttiggjgre seg av den.

| tillegg til prosessdata vil det det veere mulig a trekke ut informasjon pa gruppeniva. For
eksempel kan det vaere nyttig a vite ikke bare hvor mange som svarte riktig pa en oppgave,
men ogsa a fa informasjon om hvilke elever/hvor mange elever som valgte de ulike gale
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svaralternativene (distraktorene). Mgnster i feilsvar kan indikere felles misforstaelse i en
klasse, eller at elever har utfordringer innenfor bestemte ferdighetsomrader. Laereren kan
bruke denne informasjonen til & justere undervisningen og rette fokus mot sentrale
misoppfatninger og ferdighetsomrader.

5.7 Tilgjengelige resultater og stetteressurser

For at en prgve skal veere laeringsstgttende, ma resultatene presenteres pa en god mate og
skolene ma fa god stgtte til & fglge opp disse gjennom systematisk arbeid pa skolen. | dette
kapittelet viser vi hvilke konkrete utfordringer ved dagens Igsninger arbeidsgruppene har
tatt utgangspunkt i. Dette utdyper situasjonsbeskrivelsen som vi presenterte i
gjennomgangen av kunnskapsgrunnlaget i kapittel 3. For arbeidet med nye prgver er det
viktig a fa tak i konkrete utfordringer og hva skolene gnsker at vi skal gjgre annerledes.

Utfordringer med dagens resultatvisning og stgtteressurser

Stgtteressursene til dagens prgver bestar av tre deler: generell stgtte for a felge opp de
grunnleggende ferdighetene lesing og regning, samt deler av faget engelsk; statte til a tolke
prgveresultatene og stotte til & fglge opp arets prgveresultater. Den generelle stgtten ligger
apent tilgjengelig, mens g@vrig stette krever innlogging. Brukerinnsikten viser at det er flere
utfordringer knyttet til dagens ressurser.

Tilgang til resultater og stgtte

Noen av dagens stgtteressurser, saerlig ressurser knyttet til tolkning av resultater, er kun
tilgjengelige i PAS og forutsetter at laerere har tilgang til prevegrupper som har gjennomfart.
Selv om tilgangsstyringen forvaltes lokalt, kan dette medfegre barrierer for deling og
oppfelging pa tvers. Tilgangen til ressursene i PAS er ogsa tidsavgrenset. Resultater og
tilhgrende ressurser er bare tilgjengelige i 10 maneder, noe som kan utfordre kontinuitet i
oppfelgingen.

Finne fram til relevant stgtte

Dagens stotteressurser oppleves av flere som fragmenterte og lite sammenhengende.
Ressursene er fordelt mellom ulike plattformer, noe som kan gjgre det krevende a fa
oversikt, finne relevant stgtte og bevege seg effektivt fra resultater til oppfelging. I tillegg
pavirker utforming og format hvordan ressursene brukes. Flere leerere etterspgr mer
tilgjengelige, praktiske og handlingsrettede formater, blant annet utskriftsvennlige
veiledninger og tilgang til oppgaver til bruk i etterarbeid.

Forsta og vurdere stgtte

Selv om flere av dagens stgtteressurser er utviklet for a stgtte tolkning og oppfalging,
opplever mange det utfordrende & omsette resultatene i pedagogisk handling.
Utfordringene handler blant annet om a forsta skalapoeng og mestringsnivaer, og om a
kommunisere resultatene pa en meningsfull mate til elever og foreldre.

Omsette i oppfelging

For at lzerere skal ta stgtteressurser i bruk, ma de oppleves som relevante og gi merverdi i
praksis. Noen skoler har etablert egne rutiner og oppfelgingsopplegg, og opplever derfor
mindre behov for Udirs ressurser. En innvending er at stgtteressursene er for generelle, og
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at de dermed ikke star i forhold til ambisjonen om tilpasset undervisning. Et genuint
dilemma er hvilke lzerere disse ressursene tar sikte pa a stgtte. Det som kan vaere nyttig for
en laerer, kan veaere elementaert for en annen.

5.8 Mer handlingsrettet informasjon fra prgvene

Brukerinnsikten understgtter tilbakemeldingen fra laerergruppene. De stgrste utfordringene
ved dagens prgver handler om a tolke visningen og fglge opp elevene. Mange beskriver
tung navigasjon (mange klikk), og flere skoler lager egne oversikter for a fa den helheten de
trenger. Flere av skolene etterspgr innsyn i oppgaver pa en mate som stgtter lokalt
etterarbeid og et godt skole-hjem-samarbeid. Arbeidsgruppene foreslar resultatvisninger
som peker videre mot hvordan skolen bgr jobbe med resultatene, og som er tettere knyttet
til eleven med egen elevvisning med konkrete fremovermeldinger.

Handlingsrettet visning

Arbeidsgruppene legger stor vekt pa at resultatvisningen ma vaere mer handlingsrettet og
tidsbesparende, og at den bgr kobles tett til relevante stgtteressurser for a redusere lokalt
tolknings- og utviklingsarbeid. Samtidig peker brukerinnsikten pa at utfordringen ofte ikke
er a forsta resultatene i seg selv, men at det tar for lang tid & komme fra resultat til konkret
oppfelging, blant annet pa grunn av mange klikk, fragmentert navigasjon og behov for a
lage egne oversikter lokalt. En mer handlingsrettet visning kan derfor vaere et av de mest
virkningsfulle grepene for 8 gke sannsynligheten for leeringsstgttende bruk i praksis.

Samtidig innebaerer mer “handlingsrettet” visning en avveining: jo mer resultatvisningen
peker mot tiltak, desto viktigere blir det at anbefalingene oppleves som stgtte til
profesjonelt skjgnn, ikke som fasit eller som styring. Dette peker mot at videre arbeid bgr
prioritere 4 teste hvilke grep som faktisk sparer tid for leerere, slik som tydeligere
kategorier/delomrader og raskere vei til relevant stgtte, og a validere at dette oppleves
nyttig pa tvers av skoler med ulik praksis og kapasitet.

Konkrete fremovermeldinger

Et giennomgaende forslag fra arbeidsgruppene er mer konkrete fremovermeldinger som
stotter veien videre for elev og laerer, gjerne gjennom resultatvisninger som tydeliggjer
styrker og utviklingsomrader og kobler disse til relevante oppfelgingsressurser. Dette
samsvarer med brukerinnsikten og sitatene fra PAS-undersgkelsen, der flere beskriver
dagens mestringsbeskrivelser som for generelle og vanskelig & nyttiggjere seg av i praksis,
og etterlyser mer konkrete signaler om hva elevene bgr gve mer pa.

Samtidig ma det avklares hva prgvene kan gi presise og ansvarlige tilbakemeldinger om? Vi
legger til grunn at mye ma bero pa leererens vurdering og lokal kontekst. Dette peker mot et
behov for klarere kategorier/ferdighetsomrader og bedre kobling mellom resultater og
foreslatte oppfelgingsgrep. Slik kan laerer fa forslag, men uten at prgven framstar som en
fasit for undervisningspraksis. Videre arbeid bgr derfor teste hvor konkrete
fremovermeldingene kan vaere uten at de oppleves styrende, og hvilke formuleringer som
faktisk gir leereren stgtte til 8 handle uten a “overtolke” et resultat. Engelskgruppen foreslar
at laerere selv skal kunne legge inn sine vurderinger med utgangspunkt i informasjonen fra
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prgvene. Intensjonen med dette er a styrke samspillet mellom et prgveresultat og all annen
informasjon laereren allerede har om eleven.

Egne visninger for elev (elevprofil)

Flere av arbeidsgruppene anbefaler egne og tydeligere elevprofiler/elevvisninger, blant
annet for a styrke elevens eierskap til laeringen. En slik visning kan ogsa gjgre resultatene
enklere a bruke i samtaler med elev og foresatte.

Brukerinnsikten viser at sprak og begreper i dagens resultatvisning kan vaere vanskelige a
forsta og videreformidle. En ny elevvisning ma utformes pa en mate som er lett a forsta
uten a skape feiltolkning, og at skolens veiledning i samtaler fortsatt vil vaere viktig.

Et viktig spgrsmal er hvordan resultatene bgr presenteres for a ivareta motivasjon og
mestring, seerlig for elever med svaert lave resultater. Dette bar prgves ut tidlig med leerere
og elever for a sikre at elevvisningen oppleves stgttende og ikke demotiverende.

5.9 Behov for stgtte til oppfelging

Brukerinnsikten viser at dagens stgtteressurser er for fragmenterte og generelle. Derfor vil
vi gjennomga stptteressursene for a gjgre dem mer sammenhengende og lettere
tilgjengelige.

De laererne som rapporterer at det ved deres skole settes av tid til a fglge opp resultatene
fra dagens prgver, opplever dagens prgver som mer nyttige enn leerere som arbeider ved
skoler hvor dette ikke blir prioritert. Denne innsikten er ogsa relevant for nye prgver.
Samtidig bgr vart utgangspunkt veere at tid er en knapphetsfaktor i skolen, og derfor fierne
ungdvendige hindre for god oppfelging av resultatene.

Stotteressurser

Arbeidsgruppene anbefaler flere og mer malrettede ressurser som en integrert del av
prevene. Samtidig ser vi at eksisterende stotte i PAS brukes lite selv om den ligger tett pa
resultatvisningen. Utfordringene vi ser i dag handler ikke ngdvendigvis om & utvikle mer
materiell, men om a utvikle ressurser som er lett tilgjengelige, tydelig strukturerte og tett
koblet til det leereren faktisk trenger a gjore etter prgven. NOU 2023:27 peker ogsa pa at
ressursbruk bgr vurderes opp mot faktisk bruk, og at for stort omfang kan gjgre det
vanskelig a finne og nyttiggjgre seg relevant stgtte (s. 96).

Flere av arbeidsgruppene sine anbefalinger peker pa sjekklister, samtaleguider og ferdige

undervisningsopplegg som virkemidler for mer lik oppfglging og kortere vei fra resultat til

tiltak. Samtidig reiser dette en avveining: jo mer konkret stgtten er, desto sterre er risikoen
for at den innskrenker leerernes handlingsrom og oppleves som en form for “myk styring”,
slik NOU 2023:27 ogsa peker pa (s. 96).

En mulig lgsning som ogsa foreslas av noen av arbeidsgruppene, er at ressursene gjgres
redigerbare og presenteres som stgtte til profesjonelt skjgnn, snarere enn som fasit. Dette
kan bidra til & gi leerere konkrete startpunkter og spare tid, samtidig som det er rom for lokal
tilpasning og faglig vurdering.
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Tid, arbeidsbelastning og eierskap

Flere anbefalinger forutsetter at skoleledelse og skoleeier legger til rette for tid og
strukturer, for eksempel gjennom oppleering, fellestid og planlagt oppfeglging i
profesjonsfellesskapet. Brukerinnsikten og PAS-tilbakemeldinger viser at manglende tid er
en sentral barriere i dag, og at oppfelging for flere er personavhengig dersom den ikke
settes i system.

Dette tilsier at stgtteressurser alene ikke er nok. Det ma ogsa utvikles stgtte som gjor det

enklere a etablere rutiner lokalt. Samtidig ma det drgftes hvor langt nasjonale fgringer bgr
g3, og hvilke former for oppleering som gir effekt uten a oppleves som palegg som ikke lar
seg gjennomfgre innenfor skolens rammer.

Arbeidsgruppen i lesing foreslar at laerere i forkant av prgven skal gi en vurdering av
elevene. Forhandsvurdering av elevenes ferdigheter eller kompetanse kan styrke laererens
eierskap til resultatene. En slik vurdering kan gi et ekstra tolkningsgrunnlag ved at leereren
kan se egen vurdering i lys av prgveresultater. Samtidig vil forarbeidet ogsa innebaere en gkt
arbeidsbelastning, som ma vurderes opp mot den samlede tidsbarrieren som allerede
preger oppfelgingen. Dersom et slikt grep skal fungere i praksis, bgr det organiseres pa en
mate som gjgr det gjennomfgrbart, for eksempel i team rundt elevgruppen, slik konseptet
antyder. | det videre arbeidet bgr derfor vi teste om estimat faktisk gir gkt kvalitet i tolkning
og oppfelging, og om merbelastningen oppleves som akseptabel sammenlignet med
gevinsten.
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6. Konsekvenser av forslagene for videre digitalisering

| delleveranse 1 skrev vi om at utvikling av leeringsstgttende prgver vil kreve ressurser til
oppgaveutvikling, testing, kvalitetssikring og analyser, samt utvikling av IT-systemene vare.
Under gjgr vi rede for muligheter og begrensninger i vare eksisterende systemer, og
hvordan det vil pavirke arbeidet med 4 realisere de nye prgvene. Vurdering av systemstgtte
vil vaere en vesentlig del av vurderingen knyttet til gkonomiske og administrative
konsekvenser for Udir. Vurderingene i denne rapporten er forelgpige og ma utdypes og
kvalitetssikres.

De sentrale systemene vi benytter for & gjennomfgre prgvene er Prgve- og
administrasjonssystemet (PAS, “administrasjonssystemet”) og Eksamens- og
provesystemet (EPS, “gjennomfgringssystemet”). PAS handterer administrering og
resultatvisning, og EPS er systemet hvor oppgaver og prgver utvikles og gjennomfgres.

Vi legger til grunn at dagens nasjonale prgver skal fortsette inntil nye leeringsstottende
praver er ferdig innfaset. Dette betyr at utviklingen av Igsninger for nye laeringsstgttende
prever ma ga i parallell med forvaltning og vedlikehold av eksisterende prgver. Dette gjer at
ressurser knyttet til forvaltningen av dagens prgver ikke i sin helhet kan benyttes i
utviklingen av nye prgver. Det betyr ogsa at eventuelle systemendringer ma gjgres pa en
mate som ikke forstyrrer de eksisterende prgvene. | innfasingsperioden vil det totale
ressursbehovet gke.

Vi har igangsatt utredning av nytt teknisk veikart for systemportefgljen for eksamen og
prover, for @ modernisere systemene og kunne mgte behov fra oppdragene for a
videreutvikle eksamen og prgver. Utredningsarbeidet i fgrste fase for systemportefgljen i
preve- og eksamenstjenesten vil pdga ut 2026 med oppfalging varen 2027. Formalet er
blant annet a avklare hvordan systemene kan moderniseres for & redusere risiko og
kompleksitet i gjennomfgringen, og hvordan nye behov for videreutvikling av prgver og
eksamen kan ivaretas.

6.1 Prgveadministrasjonssystemet (PAS)

PAS er et egenutviklet IT-system fra 2015 som brukes til & administrere gjennomfgringen
av prgver og eksamen. Systemet omfatter ogsa dagens resultatrapport hvor leerer far
tilgang til resultater for sine elevgrupper. Dette begynner na a bli et gammelt IT-system som
ikke uten videre kan bygges om til & mgte helt andre behov.

| dag er systemet tett knyttet til de eksisterende prgveformene og navaerende prosesser.
Alle endringer som fraviker dagens prosesser hva angar pamelding, gjennomfgring og
oppfelging, vil medfgre utviklingskostnader. Stgrre endringer vil ogsa kunne endre
driftskostnadene, for eksempel gkt mengde data som skal lagres over en lengre periode.
For & kunne gjgre prgvene mer relevante og mgte forslagene fra arbeidsgruppene, kan det
vaere behov for endringer pa roller, tilganger, brukerflyter og prosesser. Dette kan bety store
endringer som treffer kjernen av dagens systemportefglje. Slike endringer vil vaere
omfattende, kreve mye IT-utvikling, og innebaere risiko for ugnskede forandringer i dagens
pr@ver og prosesser.
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For & mgte behovene i laeringsstgttende prgver kan det ogsa bli behov for endring eller
nyutvikling som pavirker integrasjonen mellom PAS og skoleadministrative systemer (SAS)
og krever utvikling hos deres leverandgrer.

6.2 Eksamen- og Prgvesystemet (EPS)

Eksamen- og prevesystemet (EPS) er systemet hvor innholdet i oppgaver og prgver utvikles
og hvor elevene gjennomfgrer prgvene. Funksjonaliteten i dette systemet rammer inn hvilke
oppgaveformater som kan utforskes og utvikles pa kort sikt. Dette er en internasjonal
hyllevare for & gjennomfgre prgver, og det er ikke rom for videreutvikling av dette systemet
innenfor dagens kontrakt. Stgrre endringsbehov vil medfgre en ny anskaffelsesprosess.

En av grunnene til at systemet ble valgt, var at det inneholdt et rikt utvalg av ulike
oppgaveformater for elevene. Dersom utviklingen av de laeringsstgttende prgvene ikke kan
gjgres innenfor dette systemet, er det derfor sannsynlig at det vil kreve utvikling av et helt
nytt system, fremfor anskaffelse av en eksisterende hyllevare. Bade utvikling av et nytt
gjennomfgringssystem eller anskaffelse av en ny hyllevare vil veere et stort IT-prosjekt som
vil kreve stgrre utredningsarbeid for vi kan gi en slik anbefaling.

| dag brukes det samme gjennomfgringssystemet for Udirs prgver (nasjonale og
kartleggingsprever) og skriftlig eksamen i et flertall av fag. Det betyr at videreutvikling for a
mgte behovene i de nye leeringsstgttende prgvene ma ses i sammenheng med plan for
videreutvikling av kartleggingsprgver og eksamen, jfr. oppdragsbrev 25-04 — Utrede en
sikrere og forbedret eksamensordning i videregaende opplaering og 25-14 — Tilrettelegging
av eksamen yrkesfag.

Dagens kontrakt om Eksamens— og prgvesystemet gar ut i 2029. Det betyr at vi uansett ma
avklare eventuelle behov for en ny anskaffelse. Dette er en del av Udirs arbeid med a utrede
nytt teknisk veikart. Funnene fra denne kartleggingen vil vaere sentrale i vurderingen av tid
og kostnad for @ mgte behovene i de nye laeringsstgttende prgvene. Det betyr at Udir kan
komme tilbake med en mer presis vurdering av konsekvenser av nye prgver for
systemutvikling etter at denne anbefalingen foreligger.

6.3 Hva er mulig pa kort, mellomlang og lang sikt

Vi vil understreke at vi ikke har utredet konsekvenser av overgangen til laeringsstgttende
prgver for IT-systemene. Forslagene fra arbeidsgruppene medfgrer en stor endring, og dette
vil mest sannsynlig vaere kostbart a utvikle. Vurdering av konsekvenser for
systemutviklingen inngar i utredningen nytt teknisk veikart for prgver og eksamenstjenesten
og vil ikke foreligge for ved arsskiftet. Det er derfor ikke mulig & gi skonomiske estimater
for dette arbeidet i delleveranse 2. Vi vil likevel gi noen forelgpige vurderinger av hva vi
mener det er realistisk & endre pa kort sikt, og hva som vil ta mer tid.

Endringer som er mulig pa kort sikt

Pa kort sikt vil fokuset det kommende aret vaere pa utredning og utprgvinger med
utgangspunkt i forslagene fra laerergruppene i denne rapporten. Vi legger til grunn at
utprgvinger av oppgavetyper og prever pa kort sikt ma skje innenfor de tekniske
oppgaveformatene som kan brukes i eksisterende gjennomfgringssystem (EPS), og at

55



videreutvikling av systemet ikke er aktuelt fgr ny anskaffelse eller ny systemutvikling pa
mellomlang sikt.

Kunnskapsgrunnlaget og konseptene fra arbeidsgruppene peker mer pa betydningen av
forbedringer i hvordan rapporter og stette til oppfalging av elevene i klassen utformes for
laerer, enn hva slags tekniske formater som finnes for selve oppgavene i prgven.

Vi ser derfor ikke begrensningen i dagens system som en avgjgrende hindring for a prgve ut
nye oppgaver, men forslag om hvordan ulike deler av en prgve skal kunne settes sammen
av leerer og hvordan modellene for adaptivitet i prgvene skal veere, kan gjgre at mer fleksible
og komplekse deler av et nytt prevekonsept ma utvikles pa lengre sikt.

Utpreving av endringer og prototyping av nye Igsninger for resultatvisning og
stotteressurser bgr utforskes sa snart som mulig, siden disse Igsningene er mest etterspurt
blant lzererne. Pa disse omradene er det sannsynlig at det kan gjgres stgrre forbedringer
som gir verdi for laerer, uten a ngdvendigvis kreve endringer i prgvenes utforming eller
gjennomfgring. Utprgvingene kan bade brukes til & gjgre forbedringer i dagens prgver, og
ogsa vise vei mot gode Igsninger for de nye prgvene. Vi gnsker 8 komme i gang med denne
typen utprgvinger relativt raskt etter at vi har fatt tilbakemeldinger pa denne leveransen fra
KD.

Endringer som er mulig pa mellomlang sikt

Over de neste 1-3 arene vil Udir matte jobbe parallelt med faglig utvikling av prgvene og
utvikling av ngdvendig systemstgtte. Arbeidet forutsetter god brukerinvolvering og
partsforankring i alle faser.

Omfanget av endringer som kreves avhenger av valgt prgvekonsept og ambisjonsniva, men
kan bli omfattende. Flere av forslagene fra arbeidsgruppene vil medfgre store forandringer.
Om endringene gjennomfgres i dagens systemportefglje, er det ogsa en risiko for at
nyutvikling farer til feil eller utilsiktede endringer i gjennomfgringen av de eksisterende
prgvene.

Gitt omfanget av endringer kan det vaere aktuelt & utvikle ny systemstgtte for a realisere
noen av forslagene fra leerergruppene. Dette vil ogsa redusere risikoen for feil i
gjennomfgringer av dagens prgver. Ved a bygge ny systemstgtte, vil man ogsa redusere
risiko knyttet til teknisk gjeld fra dagens system. Ulempen er gkt utviklingskostnad, og at
det vil kunne ta lenger tid fgr innfasing. Utredningen av dette er pagaende, og gjgres i
sammenheng med analyse av behov og lgsninger for neste anskaffelse av
gjennomfgringssystem nar kontraktperioden utlgper.

Var utgangshypotese er at digitalisering av en ny resultatvisning, en forbedret stgtteressurs
og et dashbord for leerer, trolig kan gjgres utenfor dagens systemer. Dette vil i sa fall matte
valideres gjennom prototyping og deretter utvikles smidig gjennom iterativ og inkrementell
systemutvikling av minimumsversjoner som kan videreutvikles ut fra erfaring i bruk.
Arbeidet forutsetter god brukerinvolvering.

56



Det vil veere viktig & benytte etablerte samarbeid pa tvers av relevante systemer. Dette kan
for eksempel gjelde samarbeid mellom Udirs systemer, Feide og leverandgrene for
skoleadministrative systemer. Integrasjon med eksterne aktgrer bor ikke oppleves som en
begrensende faktor i den kontinuerlige videreutviklingen av de laeringsstgttende prgvene.

Endringer som er mulig pa lengre sikt

Gitt varighet pa eksisterende kontrakter og utviklingstid for nye Igsninger eller anskaffelser,
er det naturlig & tenke at stgrre endringer ikke vil kunne realiseres fgr tidligst 3-5 ar frem i
tid. Innenfor denne tidsperioden legger vi til grunn at vi ma forholde oss til de
kjernesystemene vi har. Samtidig tar vi sikte pa a teste ut nye Igsninger relativt raskt, og at
vi kan utvikle bedre stgtte til skolene ogsa med utgangspunkt i de systemene vi har na. Nar
ngdvendig systemstotte for de nye leeringsstgttende prgvene er utviklet til en slik grad at de
kan innfases i fullskala, vil de eksisterende nasjonale prgvene kunne avvikles. Avhengig av
tidligere veivalg kan det vaere behov for utvikling relatert til utfasing av dagens prgver.

Etter at de nye provene er ferdig innfaset, er det ngdvendig at de blir kontinuerlig
videreutviklet. De nye laeringsstgttende prgver bgr ikke sees pa som et prosjekt som
ferdigstilles, leveres og vedlikeholdes, men som en levende tjeneste som videreutvikles
inkrementelt og iterativt i dialog med laerere og skoleeiere. Udir mener at det er av
avgjerende betydning at involveringen med praksisfeltet og fagmiljger kan fortsette for a
holde prgvene og systemet bade faglig og teknisk oppdatert. Dette vil bidra til at vi mgter
forventningen i oppdragsbrevet om at nye prgver skal veere “oppdaterte, relevante og
brukervennlige'.

6.4 Vare forslag til oppfelging og videre arbeid

Det er altsa usikkert hvordan drifts- og videreutviklingskostnader vil se ut, bade pa kort,
mellomlang og lang sikt. Dette vil avhenge av gnsket ambisjonsniva og valgt prgvekonsept.

Pa kort sikt skal Udir gjennomfgre den pagaende utredning av dagens systemportefglje og
beslutte en plan for veien videre fra et teknisk perspektiv. Her ma vi ta spesielt hensyn til
den utgaende kontrakten for dagens gjennomfgringssystem. Parallelt med dette vil
laeringsstgttende elementer prgves ut og brukertestes for a skaffe erfaringer bade til
langsiktig utvikling og for forbedringer vi kan implementere pa kort sikt. Vi mener det vil
vaere mulig @ ga raskt i gang med & prgve ut noen av forslagene fra leerergruppene om
forbedret resultatvisning og opprydding i stgtteressurser.

Pa mellomlang sikt utvikles ngdvendig systemstgtte for laeringsstgttende prgver med
bakgrunn i valgt teknisk retning, og fortsatt med kontinuerlig brukerinvolvering. | denne
fasen vil utviklingskostnadene veaere hgye. For & estimere kostnadene vil det veere
ngdvendig & sluttfgre utredningen av nytt teknisk veikart og validere prototyper for ny
funksjonalitet.

Pa lengre sikt vil kostnadsbildet ved nyutvikling og forvaltning av tjenesten veere avhengig
av anskaffelse av ny gjennomfgringslgsning og implementasjonen av denne for
laeringsstgttende praver, eller om det alternativt vil utvikles ny systemstgtte for
gjennomfering.
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Pa lang sikt bgr prgvene, systemet og ressursene videreutvikles som en levende tjeneste,
slik at de fortsetter & oppleves som oppdaterte, relevante og brukervennlige.

7. Informasjon om laeringsutbytte for elever i den samiske
skolen

Bade oppdragsbrevet (OB 2025-018) og Meld. St. 34 (2023-2024) er tydelig pa at et nytt
system for kvalitetsutvikling ogsa skal gi informasjon om laeringsutbyttet for elever i den
samiske skolen. Nar det utvikles nye prgver og verktgy skal disse veere tilpasset samiske
elever og behovene i den samiske skolen. | tillegg kan det vaere behov for andre verktgy
spesielt tilpasset kvalitetsutvikling i samisk skole.

Det er langt feerre elever som gjennomfgrer prgver pa samisk enn pa norsk, noe som gjgr at
det er vanskelig a utarbeide meningsfylt statistikk pa samme niva som for de norske
prevene. Derfor er det et sterkt behov for & forbedre den kvalitative informasjonen som nye
prover kan gi, og for a gi en mer skreddersydd stgtte til hvordan resultatene kan fglges opp i
oppleeringen og i profesjonsfellesskapet.

For a kunne utvikle prgver, resultatvisninger og stgtteressurser som bade gir god
informasjon om elevene i samisk skole, og ogsa relevant stgtte til oppfelging, er det helt
ngdvendig & innhente enda dypere innsikt i behovene i samisk skole. Behovene vil for
eksempel knytte seg til forbedret kvalitativ informasjon fra prgvene, prgver som er utviklet
pa samisk kultur og samiske spraks premisser, ulikhetene i elevenes opplaering og den
store mangelen pa leeremidler i samisk skole.

7.1 Behov for forbedret kvalitativ informasjon fra samiske prover

Gjennomfgring av prgver i sma elevpopulasjoner gir noen utfordringer nar disse dataene
skal analyseres. Sma elevgrupper gjgr at vi ikke kan bruke statistiske modeller som
baserer seg pa storskala populasjon. For eksempel blir det lite hensiktsmessig a bruke
ankeroppgaver for 8 sammenligne utvikling av ferdigheten over tid. Eventuelle
blokkadaptive prgver ma ogsa konstrueres pa en annen mate.

Ettersom hele elevpopulasjonen er langt mindre enn et vanlig piloteringsutvalg, piloteres de
samiske prgvene ikke etter samme kravene som de norske prgvene. Konsekvensen av
dette er at de samiske prgvene ikke kan gi presis informasjon om elevenes ferdighetsniva.
Samtidig gir gjennomfgring i sma elevpopulasjoner noen helt klare fordeler, som det vil
vaere mulig a utnytte bedre. Blant annet vil det vaere enklere a fglge opp resultatene pa den
enkelte skole, og @ ha en mer direkte oppfglging av elevgruppene. Dersom dette
potensialet utnyttes pa riktig mate, vil det veere mulig a gi skolene mer informasjon bade
pa elev- og gruppeniva.

En mulig lgsning som bgr utforskes videre er at resultatvisningen ogsa kan vise mer
detaljert informasjon som stgtter tolkning og refleksjon, og ikke bare en totalskar. Det vil
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for eksempel veaere mulig a gi rikere informasjon om oppgavenes kobling til
prevekonstruktet sammen med elevresultatene. Ved a bruke prosessdata som for
eksempel tidsbruk, antall forsgk og elevens valg av svaralternativer er det ogsa mulig a gi
mer kvalitativ informasjon om elevenes ferdigheter.

7.2 Behov for prgver som er utviklet pa egne premisser

Bade NOU 2023:27 og Meld. St. 34 (2023-2024) peker pa behovet for a utvikle egne prgver
pa samisk. Samiske sprak og oppleeringssituasjoner har saeregne forutsetninger, og
oversatte prgver vil ikke ngdvendigvis fange opp samiske elevers faktiske ferdigheter.
Prgver som utvikles pa de samiske sprakene og kulturens premisser, vil gi mer relevante
resultater og dermed et bedre grunnlag for leeringsstgtte og oppfalging av elever i samisk
skole. Dette gjelder bade fleksible verktgy i begynneropplaeringen og de nye prgvene med
laeringsstettende formal.

| lesing utvikler vi allerede egne leseprgver for de samiske sprakene. Nar det gjelder
matematikk, fglger norsk og samisk skole samme leereplan (MAT01-05). Denne laereplanen
ivaretar saerskilt samisk innhold. Det kan vaere behov for & utrede om det skal utvikles egne
oppgaver til de nye matematikkprgvene for samiske skoler, for & bedre ivareta samiske
perspektiver. Det er ogsa behov for mer kvalitetssikret oversettelse av matematikkprgven,
utfgrt av personer med kompetanse bade i matematikk og i de ulike samiske sprakene. Vi
er i dialog med Senter for samisk i opplaeringa ved Samisk hggskole om dette.

7.3 Behov for relevante sammenligningsgrunnlag

Samiske elever utgjgr en heterogen gruppe, med store variasjoner i forutsetninger,
sprakbakgrunn og erfaringer. Noen elever gar pa skoler der all undervisning foregar pa
samisk, andre elever har undervisning pa samisk i enkelte fag eller mottar undervisning i
samisk sprak som fjernundervisning. Dermed blir det ekstra viktig @ mgte behovet for et
meningsfullt sammenligningsgrunnlag og statteressurser til videre oppfglging.
Stgtteressurser som er basert pa norsk skole vil ikke treffe denne gruppen godt nok. Det
kan ogsa vaere behov for a spisse ulike ressurser mot ulike grupper av bade skoler, leerere
og elever.

7.4 Behov for leeremidler pa samisk

Meld. St. 34 (2023-2024) peker pa en kritisk mangel pa samiske leeremidler, noe som gjgr
det krevende a undervise og a gi elevene tilstrekkelig stgtte i samiske fag. Dette gjgr at
prover og tilhgrende stgtteressurser far en utvidet funksjon. Innholdet i prgvene bidrar med
tekster, oppgaver og eksempler som ogsa kan brukes i undervisningen. Dette gjelder szerlig
i leseoppleeringen, men ogsa i regning/matematikk. Det er derfor behov for & se
prgveutvikling, resultatvisning og oppfelgingsmateriale i lys av den generelle
laeremiddelsituasjonen, og sikre at ressursene som utvikles er enkle a ta i bruk og
tilgjengelige for laerere i samisk skole.
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7.5 Oppsummering

Det er flere behov som ma undersgkes grundigere for a kunne utforme prover,
resultatvisninger og stetteressurser som kan bidra til god oppf@lging i samisk skole. Udir
har et tett samarbeid med Senter for samisk i opplaeringa ved Samisk hggskole. Dette
senteret er tildelt oppdraget med & utvikle dagens prgver. | kontrakten med senteret er det
0gsa angitt at senteret skal bidra i arbeidet med a utvikle prgvene videre, og at dette skal
skje i tett samarbeid med samiske skoler, lzerere og fagmiljger. Udir vil i samarbeid med
Senter for samisk i oppleeringa ved Samisk hggskole sgrge for at det innhentes
brukerinnsikt og videre analyse av behov. Vi vil ogsa undersgke muligheten for & analysere
dataene fra de samiske prgvene pa en slik mate at de gir mer informasjon til fagmiljg,
skoler og Sametinget som utgangspunkt for videre utvikling.

8. Nye verktgy pa 1.trinn

Delleveranse 3 i oppdraget gjelder verktgy som laerere kan bruke i den tidlige lese- og
regneopplaringen. Pa kort sikt bes vi om a gke fleksibiliteten i dagens kartleggingspraver
pa 1.trinn. Disse skal etter hvert erstattes av nye fleksible verktgy, og vi bes om a foresla
hvordan disse kan utformes.

| dette kapittelet gjar vi fgrst rede for pagaende prosesser som pavirker eller pavirkes av
arbeidet med nye verktgy til bruk i begynneropplaeringen. Vi orienterer sd om hvilke
kortsiktige endringer vi har gjort med dagens kartleggingsprgver pa 1. trinn, fgr vi med
utgangspunkt i foreliggende kunnskapsgrunnlag peker pa behov de nye fleksible verktgyene
ma mgte. Til slutt redegjegr vi for hvordan vi vil arbeide videre med denne delen av
oppdraget.

Udir har innhentet informasjon om skolenes erfaringer med dagens kartleggingsprgver, og
om hvilke behov skolene beskriver i arbeidet med tidlig lese- og regneopplaering. Det er
gjennomfert dybdeintervjuer med et mindre utvalg samarbeidsskoler, og innhentet
tilbakemeldinger ved hjelp av de arlige spgrreundersgkelsene som er beskrevet i kap. 2.5.
Udir har i tillegg hatt dialog med fagmiljgene som utvikler dagens kartleggingsprever og
Statped for a innhente rad.

Det primaere malet i denne fasen har veert a etablere et godt utgangspunkt for arbeidet med
denne delen av oppdraget. Vi har lagt vekt pa @ samle bred innsikt i og kunnskap om hvilke
behov dagens kartleggingsprgver dekker, hva som er utfordrende, og hvilke egenskaper nye
verktgy bgr ha for a fungere i skolens praksis.

8.1 Pagaende prosesser og endringer av relevans for arbeidet

Udir har flere oppdrag og pagaende prosesser som har relevans for arbeidet med nye
verktay til bruk i begynneropplaeringen. Arbeidet bgr ogsa sees i sammenheng med
kompetanseutvikling og veiledning, slik at leerere far ngdvendig stgtte bade i bruken av
verktgyet og i oppfelgingen av elevenes utvikling.
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Tidlig innsats, tilpasset opplaering og individuell tilrettelegging

Kartlegging og fleksible verktgy til bruk i begynneropplaeringen er naert knyttet til arbeidet
med oppdrag 2025-01 - Kunnskap, status og tiltak for a sikre bedre tidlig innsats,

tilpasset opplaering og individuell tilrettelegging. En helhetlig tilnaerming vil bidra til at tiltak
for kartlegging, forebygging, tidlig innsats og individuell tilrettelegging vurderes og utredes i
sammenheng.

Endringer i struktur og innhold i skolehverdagen pa 1.-2. trinn

| oppdrag 2026-0102 om Endringer i struktur og innhold i skolehverdagen pa 7.-2.

trinn arbeider vi med modeller som angir overordnet retning for hvordan skolehverdagen pa
1.-2. trinn kan organiseres. Oppdraget tar for seg hvordan rammene for opplaeringens
innhold og timer i skolen skal reguleres for a sikre en god overgang fra barnehage til skole
og seerlig tett oppfelging av elevenes utvikling av lese- skrive- og regneferdigheter, mer lek
og fysisk aktivitet og bedre muligheter for utvikling av sosiale og emosjonelle ferdigheter.

Justering av laereplanen i matematikk

Fra hgsten 2026 vil det gjennomfgres en justering av leereplanen i matematikk for
grunnskolen. Formalet med justeringen er a tydeliggjere det faglige innholdet, synliggjgre
regneferdigheter og justere beskrivelsen av regning som grunnleggende ferdighet slik at
progresjonen i ferdigheten blir tydeligere. Som stgtte til leereplanen er det lagt inn
forklaringstekster med didaktisk stgtte til mange kompetansemal i de aktuelle trinnene. Det
ma utredes i hvilken grad endringen i kompetansemalene kan pavirke vurderingene og
arbeidet med mer fleksible verktgy, slik at verktgyene samsvarer med det justerte faglige
innholdet.

Digitale ferdigheter/bruk av digitale enheter

Det er besluttet at bruken av digitale enheter for elever pa 1.-4. trinn skal vaere saerskilt
varsom, og ikke dominere undervisningen. Redusert bruk av digitale enheter for de yngste
elevene er forskriftsfestet, og vil gjelde fra 1. august. Udirs rad for god digital praksis og
skjermbruk i skolen endres ogsa i trdd med dette. Endringen gjgr at vi i mindre grad kan
legge til grunn at elevene er kjent med digitale enheter pa de laveste arstrinn, og at en
digital prgvesituasjon kan vaere krevende for elever og leerere. Dette kan ogsa gi usikre
resultater. En mulig konsekvens av endringen vil veere a utvikle analoge verktgy som
erstatning eller supplement til digitale kartleggingsprever. Vi drefter dette kort i kap. 8.4.

8.2 Endringer for a gjgre dagens prgver mer fleksible

Fra skolearet 2025-2026 har Udir gijennomfgrt endringer i dagens ordning for
kartleggingsprgver pa 1. trinn. Udir har na lagt til rette for en mer fleksibel gjennomfgring,
men prgvenes innhold og oppsett er ikke endret.

Fra og med i ar er kartleggingsprgvene ikke lenger last til én enkelt periode. Skolene kan
velge & gjennomfgre denne prgven enten pa varen i 1. trinn eller pa hgsten 2. trinn. Skolene

2 Tillegg nr. 6 til tildelingsbrev til Utdanningsdirektoratet for 2025 med oppdrag 2025-010 om Endringer i
struktur og innhold i skolehverdagen pa 1.-2. trinn
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ma velge én av disse gjennomfgringsperiodene. Vi har ogsa apnet for at skolene kan melde
opp enkeltelever og ikke kun hele klasser som i dag. Det betyr at skolene kan gjennomfgre
prgvene kun for elever de mener det er nyttig a kartlegge naeermere.

Som fglge av endringene er det gjort en justering i merknaden til Opplaeringsforskrifta

§ 19-6, tredje ledd, for a tydeliggjgre at kartleggingsprgvene er frivillige og at skolene kan
tilpasse bruken til egne behov. Samtidig angir oppleeringsloven §28-1 at kommunen har
beslutningsmyndighet nar det gjelder bruken av kartleggingsprgvene. Det innebaerer at
kommuner kan fastsette fgringer for gjennomfgring i sine skoler. Veiledningen pa udir.no er
oppdatert for a stgtte skolene i den fleksible bruken av kartleggingsprgvene.

8.3 Behovsbeskrivelser i kunnskapsgrunnlaget

Under peker vi pa noen sentrale behov med utgangspunkt i kunnskap fra ulike kilder. Dette
gir noen holdepunkter for hva det vil vaere viktig a vektlegge i arbeidet med a utvikle nye
fleksible verktgy til bruk i den tidligere lese- og regneopplaeringen.

Dagens kartleggingsprover forstas ulikt

Et tema som gar igjen i kunnskapsgrunnlaget, og som ogsa oppdragsbrevet trekker frem,
handler om formalet for kartleggingsprgvene. Dagens kartleggingsprgver har som formal a
identifisere de elevene som trenger ekstra hjelp i lese- og regneoppleaeringa. Prgvene gir kun
informasjon om disse elevene. Bdde NOU 2023:27 og Prgver i fagfornyelsen (2020) peker
pa at formalet med dagens kartleggingsprgver forstas ulikt. Fagmiljgene har pekt pa at
betegnelsen «kartleggingsprgve» kan skape forventninger om at prgven skal gi bredere
informasjon om elevgruppen enn det som samsvarer med formalet. Skolene gir pa sin side
tilbakemelding om at de gnsker a fa informasjon om alle elevene som gjennomfgrer
prgvene, og ikke bare elevene som er i oppfglgingsomradet. Pa bakgrunn av dette er det
viktig & avklare formal og kommunisere dette klart til skolene, slik at lsererne har riktige
forventninger til hvilken informasjon verktgyene vil gi.

Skolenes erfaringer med gjennomfgringen

Skolene gir tilbakemelding om at enkelte oppgaver eller ferdighetsomrader i dagens prgver
kan oppleves a ligge foran det elevene har mgtt i undervisningen pa
gjennomfgringstidspunktet. Laereplanen har ingen kompetansemal fgr etter 2. trinn, men
laerere oppfatter at kartleggingsprevene indikerer et forventet niva for 1. trinn. Dette kan
bidra til & forskyve malene for opplaeringen. Brukerinnsikten viser ogsa at skolene opplever
at gjennomfgringen ikke er godt nok tilpasset elevenes alder. Dette gjelder blant annet
lengde, omfang og tekstmengde, samt det digitale formatet. | tillegg til dette gir skolene
tilbakemelding om at de gnsker a fa bedre informasjon om Igsningsprosessene til elevene.
Dette gjelder bade for at leererne bedre skal kunne forsta resultatene for elever i
oppfelgingsomradet, og hvordan informasjonen om elevene kan brukes til & planlegge
undervisningen. Innhold i prgver eller verktgy, tidspunkt for gjennomfgring og forventninger
til progresjon ma henge sammen med lzereplan, lokal oppleeringspraksis og elevenes
faktiske oppleering.
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Digitale eller analoge verktgy?

| sammenstillingen fra samarbeidsskolene er det giennomgaende at flere skoler ville valgt
papir, papir ved behov eller en kombinert Igsning fremfor et rent digitalt format. |
brukerinnsikten knyttes utfordringer ved digital giennomfgring blant annet til elevenes ulike
digitale erfaringer, tekniske og praktiske forhold og spgrsmalet om hva digitale prover
faktisk maler. Noen skoler viser til at digitale enheter kun brukes i gjennomfgring av
prgvene, og ikke ellers i undervisningen. Bruk av digitale prgver for de yngste
problematiseres ogsa i NOU 2023: 27.

Temaet knyttet til digital gjennomfgring ma ogsa ses i lys av nasjonale rad og fgringer om
skjermbruk. Redusert bruk av digitale enheter for de yngste elevene forskriftsfestes denne
varen, og vil gjelde fra 1. august. Det betyr at vi i mindre grad kan legge til grunn at elevene
er kjent med digitale enheter, og at en digital prgvesituasjon kan kreve mye oppfalging.

En digital prgvesituasjon kan stille krav som ikke ngdvendigvis er en del av det prgven er
ment & male. Samtidig kan digitale l@sninger gi mange muligheter, blant annet for
adaptivitet og kortere gjennomfgring. Samtidig gir flere skoler tilbakemeldinger om at det er
fordeler ved det digitale. De trekker for eksempel frem at det er tidsbesparende, og at det er
mindre administrativt arbeid ved denne typen prgver. Digitale lgsninger vil ogsa kunne bidra
til mindre etterarbeid nar det gjelder oversikt over og tolkning av prgveresultatene. Dersom
de nye verktgyene skal veere helt eller delvis papirbaserte, ma det gjgres en egen vurdering
for om det for eksempel er behov for en plattform for & samle og tolke resultater. Dette vil i
sa fall bety at prgven er analog for eleven, men digital for leerer.

Lzerernes vurderinger og systematikk i oppfglgingen

Skolens arbeid med a fglge med pa elevenes utvikling er del av den ordinaere opplaeringen,
og skolene har plikt til & gi intensiv opplaering til elever pa 1.-4. trinn som star i fare for ikke
a ha forventet progresjon i lesing, skriving eller regning jfr. §11-3 i Opplaeringslova.
Kvalitetsutviklingsutvalget viser til forskning som peker pa at laerere ofte har mye
informasjon om elever med utfordringer, men at de ikke ngdvendigvis har tid, ressurser eller
kompetanse til & felge opp informasjonen. Brukerinnsikten gir eksempler pa at laerere
allerede gjor mange vurderinger tidlig i skolelgpet. Flere skoler beskriver at de bruker
bokstavprgver, observasjoner og andre former for kartlegging av delferdigheter for a fa
oversikt over informasjonen de anser som ngdvendig. Denne informasjonen brukes blant
annet til a tilpasse undervisningen. Samtidig tyder innspillene pa at det er stor variasjon i
hvordan skolene setter informasjon og oppfglgingstiltak i system.

| brukerinnsikten uttrykkes det behov for bedre oversikt over resultater pa tvers av for
eksempel prgver og vurderinger, og for at informasjon i stgrre grad kan fglge eleven over
tid. A stgtte skolene i & sette informasjon og iverksatte oppfglgingstiltak i et system kan
blant annet vaere nyttig ved laererbytte og i samarbeid med skolens pedagogiske
stgttesystemer. Ogsa skolene vi har intervjuet melder tilbake at de gjerne gnsker bedre
stgtte til & fglge utviklingen i elevenes leering.

Kvalitetsutviklingsutvalget refererer til forskning som viser at laerernes innhenting av
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informasjon ofte blir mer systematisk fra mellomtrinnet og videre i opplaeringslgpet, og i
stgrre grad brukes til & vurdere elevenes faglige utvikling. Gitt betydningen av tidlig innsats
er det da relevant 8 undersgke om det er behov for bedre stgtte til systematisk innhenting
og oppfelging av informasjon i den tidlige lese- og regneopplaeringen.

Behov for bedre verktgy og stette i vurderingsarbeidet

Som del av oppfglgingen av oppdrag nr. 2025-01 - Kunnskap, status og tiltak for a sikre
bedre tidlig innsats, tilpasset opplaering og individuell tilrettelegging, har Udir oversendt en
kunnskapsoversikt til KD som gjennomgar arbeidet med tidlig innsats, inkludering og
tilrettelegging for barn og elever med szerskilte behov (Utdanningsdirektoratet, 2026). Her
lpftes mangelen pa kvalitetssikrede kartleggingsverktgy fram som et eget tema. Det pekes
pa betydningen av a bruke verktgy med dokumentert kvalitet nar leerere skal avdekke elever
som kan ha behov for videre oppfglging. Samtidig vises det til at det finnes et bredt spekter
av verktgy i bruk, hvor flere i begrenset grad er kvalitetssikret eller systematisk undersgkt
(Arnesen et al., 2017). Hovedbudskapet er altsa at det er behov for kvalitetssikrede verktgy
som kan stgtte laererne i & folge elevenes utvikling over tid og vurdere effekten av tiltak som
iverksettes.

Fagmiljgene som utvikler dagens kartleggingsprgver papeker at lzerere har behov for stgtte
til @ systematisere egne observasjoner og vurderinger, saerlig i starten av 1. trinn. Det skjer
mye pa kort tid i denne fasen, og det kan vaere krevende for leerer a fa tidlig oversikt over
eventuelle tilretteleggingsbehov. Fagmiljgene lgfter ogsa frem at vurderingsstgtte kan ha
andre former enn en prgve, for eksempel sjekklister, veiledet observasjon eller dynamisk
kartlegging. Dette understgttes av intervjuene vi har gjennomfgrt. Disse skolene er positive
til dynamisk kartlegging som en mulighet for a fa utdypende informasjon om elevene nar
laerere har behov for det.

Kartleggingsprgver kan fungere som god beslutningsstegtte i tidlig leseoppleaering
(Walgermo et al., 2025). Kvalitetsutviklingsutvalget refererer til metastudier som viser at
laerere generelt er godt rustet til & vurdere elevene, men at det likevel er svaert krevende
vurdere elever som trenger ekstra oppfglging. Dette gjelder bade elever som presterer lavt
og elever med hgyt leeringspotensial. Det krever saerskilt kompetanse og gode verktgy for a
avdekke slike behov (Machts et al., 2016, sitert i NOU 2023:27). Nye verktgy bgr altsa
supplere lzererens gvrige kunnskap om elevene og stgtte laerernes profesjonsfaglige
vurderinger.

Informasjon om alle eller noen?

Kvalitetsutviklingsutvalget mener det er problematisk at dagens kartleggingsprever kun gir
tolkbar informasjon om elever i oppfelgingsomradet, selv om alle elevene ma gjennomfgre
prgven. Intervjuene vare bekrefter dette. Skolene gnsker informasjon om alle elever, utover
at de er utenfor oppfglgingsomradet. Skolene understreker ogsa at mer informasjon ikke
ngdvendigvis er bedre informasjon dersom resultatene blir vanskelige a tolke, eller dersom
resultatene brukes til noe de ikke er ment for.
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8.4 Mulige endringer pa lengre sikt

Det er flere retninger som kan veere relevante a utforske i det videre arbeidet med a utvikle
nye fleksible verktgy til bruk i den tidlige lese- og regneoppleeringen. Et sentralt spgrsmal er
hvilken rolle fremtidige verktgy skal ha i skolen. Kunnskapsgrunnlaget peker mot behov for
a vurdere hvordan verktgyene kan fungere bade som stgtte i laerernes arbeid med vurdering,
tilpasning og oppfalging av elever. Dette kan innebzere a undersgke om verktgyene i stgrre
grad enn i dag kan bidra som en form for beslutningsstette i laerernes vurderinger.

Flere av behovsbeskrivelsene peker mot bedre synliggjering av elevenes delferdigheter,
strategier og utvikling over tid. | dialogen med fagmiljgene er det Igftet frem muligheter
knyttet til verktgy og stotteressurser som kan gi laererne mer innsikt i informasjonen de
gnsker om blant annet hvordan elevene tenker gjennom enkel feilanalyse eller
oppfelgingsstette knyttet til elevenes svar.

Behovet for god sammenheng mellom vurdering og oppfelging gar igjen i mange
beskrivelser og undersgkelser. Dette kan veere Igsninger som gjgr det mulig a felge
elevenes leering over tid, og som kombinerer kartlegging og profesjonsfaglige vurderinger.
Dette vil kunne bidra til mer helhetlig oppfelging av elevene. Udir ma samarbeide tett med
brukergruppene om hvordan slik stgtte kan utvikles pa en mate som gir mening og
oppleves nyttig.

Nye verktgy bgr utformes med mal om kortere gkter, tilpasset oppgaveutforming og
gjennomfgringsformer som tar hensyn til elevenes alder og fgringer i laereplanen.
Erfaringene fra skolene og dialogen med fagmiljgene viser at bade digitale, papirbaserte og
kombinerte lgsninger vil ha styrker og begrensninger, og at valg av format bgr vurderes i lys
av hva verktgyene skal gi informasjon om og hvilke krav de stiller til elevene.

Spersmalet om hvilken elevgruppe verktgyene skal gi informasjon om, er ogsa et viktig
avklaringspunkt i det videre arbeidet. Vi vil undersgke lgsninger som kan mgte skolenes
behov for informasjon, samtidig som verktgyene beholder et tydelig formal.

8.5 Veien videre, nye verktgy til bruk i begynneroppleeringen

Denne varen har vi satt ned en egen utredningsgruppe dedikert til & jobbe med nye fleksible
verkt@y. Gruppen er satt sammen av utvalgte lzerere fra arbeidsgruppene i lesing,
matematikk og engelsk, og vil i slutten av juni levere et retnings- og anbefalingsnotat til
Udir. Arbeidet skal ta utgangspunkt i kunnskapsgrunnlaget og beskrivelser og drgftinger i
denne delleveransen. Samtidig vil vi sgrge for at arbeidet ses i lys av andre pagaende
prosesser, som for eksempel planlagte endringer i struktur og innhold i skolehverdagen pa
1.-2. trinn (OB 2026-010). Vi ma vurdere om endringene pa 1-2.trinn blir av en slik art at det
er hensiktsmessig a vente med a ferdigstille de nye verktgyene til etter at disse endringene
er avklart.
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9. Anbefalinger om videre arbeid, nye prever og nye verktgy

Udir vil felge opp forslagene fra arbeidsgruppene pa flere mater. Sammen med fagmiljger
med spisskompetanse pa prgveutvikling vil vi utrede hvordan nye prgver kan fa hgy kvalitet
og samtidig mgte leerernes behov best mulig.

Forslagene fra arbeidsgruppene innebaerer store endringer. Hvis vi skal lage lgsninger for
de behovene de skisserer vil det kreve en omfattende utviklingsprosess. Gjennom a
organisere dette som en prosess med smidig utvikling reduserer vi risiko og legger til rette
for at Iesningene som utvikles treffer behovene bedre. Det reduserer ogsa risiko for at
lgsninger som utvikles blir for kostbare og komplekse.

Vi bear fgrst undersgke hvilke forbedringer vi kan fa til med utgangspunkt i den
informasjonen vi far ut fra prgvene i dag. Vi tror vi kan mgte mange av gnskene fra
arbeidsgruppene ved a utvikle nye resultatvisninger, ny prosess-stgtte og bedre
stgtteressurser. Den neste strategien vil vaere a undersgke hvilke muligheter vi har med
dagens system som ikke utnyttes i dag, for eksempel preveformater vi ikke benytter. Den
tredje tilneermingen vil vaere a vurdere om det er behov vi ikke kan mgte med dagens
system, og som vi bgr utvikle ny systemstgtte for. Alle tre spor kan gjennomfgres parallelt.
Der vi kan utvikle ny systemstgtte pa siden av dagens kjernesystemer, vil vi kunne jobbe
raskere. Store endringer i administrasjonssystemet eller prgvegjennomfgringssystemet, vil
ta lenger tid.

Under oppsummerer vi hvordan vi vil fglge opp forslagene fra arbeidsgruppene, og vi angir
en overordnet faseplan for arbeidet med hva vi mener er mulig a fa til pa kort og lengre sikt.

9.1 Vurdering av hvordan vi kan fglge opp forslagene

| arbeidet med de nye prgvene er det noen endringer som krever omfattende utvikling, mens
andre endringer kan vi skaffe oss erfaring med relativt raskt. Mange av spgrsmalene vi
drgfter i denne rapporten er veldig praktiske. Vi drgfter derfor her konkrete konsekvenser av
forslagene som har kommet fra laerergruppene.

Flere gjennomfgringer og frivillige moduler

A &pne for flere gjennomferinger av praver vil ikke ngdvendigvis kreve utvikling i hverken
gjennomfgrings- eller administrasjonssystemet. | teorien kunne man ogsa innfgrt en enkel
form for retest uten stgrre endringer. Dagens resultatvisning stgtter imidlertid ikke direkte
sammenligning av flere prgver. Her kreves det altsa videreutvikling.

Bade frivillige moduler og retester fgrer til at det gjennomfares flere prgver, som betyr at
det produseres mer prgve- og resultatdata. Forslaget om a vise resultater over lenger tid
forer ogsa til at dataene lagres lenger. Dette kan bety gkte driftskostnader relatert til
datalagring. Det ma utredes om dette ogsa utlgser behov for utvikling av nye, mer
kostnads- og ytelseseffektive lagringslgsninger. Her vil ogsa konsekvenser for personvern
matte utredes naermere.
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Arbeidsgruppene, saerlig matematikkgruppen, gnsker frivillige moduler eller prgver som kan
tas nar som helst. Dette utgjgr en stor forandring fra dagens prosesser og rammer. Det vil
kreve mye utvikling a skulle sikre god brukervennlighet i en slik Igsning, og vi ma unnga at
dette skaper ugnskede effekter pa prosessen til eksisterende prgver. A skulle sammenligne
resultater fra forskjellige prevegjennomfgringer vil kreve utviklingsarbeid.

Matematikkgruppen foreslar ogsa at prgvene heller bgr gjennomfgres pa 6. og 9. trinn.
Brukerinnsikten viser at det kan vaere grunnlag for a utrede arstrinn for gjennomfgring
videre.

Analyse av resultatene

Vi mener det finnes et ubrukt potensial i dataene fra dagens prgver, og at vi bgr utforske om
noe av dette kan brukes for & mgte gnskene fra laerergruppene. Et eksempel kan veere bruk
av prosessdata for a forsta bedre Avordan elevene arbeider slik vi drgftet i kapittel 5.6. Et
annet eksempel er bruk av Kl for & undersgke mgnster i elevenes besvarelser.

Parallelt med dette vil vi igangsette arbeidet med a utforske nye oppgaveformater og
prevedesign med formal om a teste om forslagene fra arbeidsgruppene fungerer som
intendert. Disse prosessene vil bli utfgrt i samrad med fagmiljger med kompetanse pa
prgveutvikling og psykometri.

Malet med arbeidet er a etter hvert kunne implementere et nytt prevedesign, med analyser
som tilbyr relevant informasjon til laerere om deres elever i trad med forslagene i kapittel 4.
Vi vil pa det tidspunktet ha fatt undersgkt ulike lgsninger, og vil kunne bruke lserdommen fra
utprgvingene i implementering av et nytt prgvedesign og nye analysestrategier.

Stgtteressurser og resultatvisning

Vi ser bade strukturelle og prosessuelle utfordringer knyttet til utvikling og forvaltning av
dagens stgtteressurser. Disse handler bade om hvordan stgtteressurser utvikles, om
begrensninger i systemene, og om hvordan ressursene tilgjengeliggjgres og brukes i
praksis. P3 kort sikt vil arbeidet derfor i stor grad handle om & identifisere tiltak som gir hgy
verdi med relativt lav innsats. Vi vil innhente brukertilbakemeldinger for a sikre at
endringene gir verdi for laererne.

Utvikling og videreutvikling av dagens resultatvisning og stgtteressurser sees i denne
sammenhengen som en viktig leeringsarena inn mot arbeidet med nye prgver. Her kan vi
teste tiltak og innhente erfaringer, og mer effektivt identifisere hva som faktisk gir verdi.
Erfaringer med innhold, format, tilgjengelighet og faktisk bruk vil gi verdifull innsikt som tas
med videre i arbeidet med de nye prgvene.

Behovsbeskrivelsene synes a peke mot Igsninger som kombinerer strukturert informasjon
om elevenes laering med stotte til kvalitative kriteriebaserte vurderinger som kan sette
denne informasjonen inn i en bredere kontekst, og hvor ogsa andre kunnskapskilder kan
danne grunnlag for vurderingene.
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Forbedringer i resultatvisningen

Det er aktuelt & utforske forbedringer i resultatvisning basert pa dagens prgver og dataene
som er tilgjengelig fra disse. Dette vil gi gevinst pa kort sikt, men vil ogsa kunne gi god
erfaring og kunnskap som kan tas med videre til nye prgver. Hvis de nye prgvene blir veldig
annerledes, vil overfgringsverdien av disse erfaringene bli lavere. For eksempel vil en
adaptiv prgve kunne ha veldig forskjellige krav til resultatvisning enn prgver som ligner
dagens.

Informere bedre om stgtteressursene

Manglende kjennskap og synlighet er noen av barrierene for bruk. Et eget kortsiktig tiltak er
derfor & informere bedre om hvilke stgtteressurser som finnes, bade i forkant av og i
etterkant av giennomfgringsperiodene. Tydeligere kommunikasjon kan i seg selv bidra til
okt bruk og bedre sammenheng mellom prgvegjennomfgring og pedagogisk oppfelging.

Samle eksisterende stgtteressurser

For a gke tilgjengeligheten til stgtteressursene har vi sett pa hvor ressursene bgr ligge og
hvordan de bgr organiseres. | dag er ressursene spredt, og det gjgr dem mer utfordrende a
finne. Vi har ogsa ungdvendig lange utviklingslgp og oppdateringsslgyfer fordi fagmiljgene
som utvikler stgtteressursene ikke har direkte tilgang til & se og redigere innhold i PAS-
prgver. Endringer i innhold i PAS-prgver krever teknisk utvikling og er derfor avhengige av
utviklingsteamet i Udir.

Vi har vurdert om det kan vaere aktuelt @ samle stgtteressursene i ett av de andre systemer i
Udirs portefglje. Vi mener dette valget ma tas med utgangspunkt i disse tre spgrsmalene:
1. Hvor lett er det for laerere a fa tak i ressursene? (Tilgjengelighet og brukervennlighet)
2. Hvor raskt kan vi publisere og forbedre innhold?
3. Kaninnholdet ligge der pa en trygg mate? (Behov for innlogging/passord)

Malet er & gjgre ressursene enklere a finne og bruke, samtidig som vi kan publisere og
forbedre dem raskere. Det gir oss ogsa bedre forutsetninger for a laere av arbeidet med
dagens prgver, og ta leeringen med inn i utviklingen av stotteressurser til de nye prgvene
med lzeringsstgttende formal.

Nar vi har konkludert pa hvilken plattform vi gnsker a benytte for a publisere
stptteressurser, ma vi ogsa utrede om det kan vaere behov for a videreutvikle denne for a
mgte behovene for nye prgver. Samtidig bgr muligheten for integrasjon mellom et
prgveadministrasjonssystem og en plattform for publisering av stgtteressurser utredes.
Dette vil kunne fgre til behov for utviklingsarbeid i begge systemer.

Konsekvenser av endringer

Alle stgrre endringer vil medfgre utvikling. Nar det gjelder analyse av prgveresultater, vil nye
prgvedesign og analysestrategier kreve mange utprgvinger og tett kontakt med fagmiljger
med kompetanse pa prgveutvikling. Adaptive prgver forutsetter systemer som kan regne ut
elevferdigheter underveis i giennomfgringen, eller at vi kobler til programmeringsverktgy der
slike algoritmer allerede er implementert. For resultatvisninger vil endringer som kun
handler om ny formidling av informasjonen som finnes i dagens resultatvisning kreve
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mindre utvikling. Dersom systemet skal presenterer helt ny informasjon eller gjgr nye
analyser eller fortolkninger, vil det kreve mer.

Mengden utvikling som kreves, og dermed kostnaden, vil vaere avhengig av ambisjon og
hvor stor variasjon vi gnsker i resultatvisningene. En tolkning av “rikt og nyansert”
innebzerer at informasjonen er tettere knyttet til det spesifikke faget eller ferdigheten pa
preven, for eksempel ved a belyse delferdigheter eller elementer av faget. @kt
differensiering mellom resultatvisningene til de forskjellige prgvene betyr mer utvikling. Det
samme gjelder gnsket om tilpassede visninger for forskjellige brukergrupper. A arbeide
smidig med dette betyr at vi ikke bgr legge omfattende ressurser pa nye lgsninger uten at
disse er prgvd ut i mindre skala og at de mgter et tydelig behov. Her ma det treffes en
balanse mellom kostnad, kvalitet, og innfasingstid.

9.2 Kommentarer og tilbakemelding fra organisasjonene i skolesektoren

| kapittel 2.3 skrev vi om hvordan vi har lagt til rette for drgftinger av arbeidet med
organisasjonene i skolesektoren sa langt, og at vi har veert opptatt av a se arbeidet med nye
prover i lys av malsettingene for et nytt helhetlig system for arbeid med kvalitetsutvikling i
skolen. Det er planlagt mgte med organisasjonene i skolen 10.juni for a drgfte forslagene
fra arbeidsgruppene og plan for videre oppfelging. | etterkant av at dette mgtet vil Udir
oversende justert rapport med organisasjonenes kommentarer.

9.3 Plan for videre arbeid
Nye prgver som del av helhetlig arbeid med kvalitetsutvikling i skolen

Udir skal sgrge for at nye prgver og verktgy kan innga i et helhetlig og systematisk arbeid
med kvalitetsutvikling i skolen. Sammen med andre kilder skal de bidra til & gi et bredere
grunnlag for dialoger om kvalitet i skolen. Udir vil samordne utviklingen av ny
skolemiljgundersgkelse og utvikling av nye prgver der det er hensiktsmessig for a gi
skolene bedre stgtte til 4 ivareta viktige sammenhenger mellom trivsel og leering. Udir
oversender sine forslag til utforming av ny skolemiljpundersokelse 1.september. Et
helhetlig arbeid med kvalitetsutvikling inkluderer ogsa kompetanseutviklingstiltak.

Gi mulighet for at flere kan gi tilbakemeldinger

Udir vil gi mulighet for at skoler og andre interesserte kan gi tilbakemelding pa forslagene til
utforming av nye prgver. Dette vil styrke forankringen av konseptene, og en slik involvering
kan gi nye forslag og innspill av betydning for utviklingsarbeidet. Udir vil vurdere tidspunkt
for en bredere involveringsprosess, og om det er lettest for skolene a ta stilling til
konseptene slik de foreligger na eller om de bgr utvikles noe mer fgr de deler med et stgrre
publikum.

Kortsiktige og langsiktige planer

Udir vil utarbeide faseplaner for det videre arbeidet med kortsiktige og langsiktige mal.
Noen utviklingsspor lar seg teste og pilotere raskt. Andre oppgaver vil kreve ytterligere
utredning og innhenting av kunnskap fgr beslutning om endelig Igsning kan tas.

Pa kort sikt vil Udir starte pilotering av en ny resultatvisning, forbedre stgtteressurser og
videreutvikle konsepter og innhold i nye prgver for a best ivareta det leeringsstgttende
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formalet. Udir vil ta utgangspunkt i konseptene fra leerergruppenes arbeid, men vil fortsette
den smidige tilneermingen og bearbeide konseptene gjennom brukerinvolvering.

Tidslinje

Feb. \VEIE April VET Juni Juli Aug. Sept. Okt. Nov.

Utarbeidelse av konsepter for nye prover Dialog om innholdsutvikling med fagmiljger til nye
lzeringsstattende prover
\

Kartlegge behov for innhold i nye
lzeringsstattende prover

Forste pilotering av lesningsforslag fra konseptene til lserere:

Utvikling av delleveranse to og tre

Involveringsaktiviteter med sentrale akterer

stotteressurser og resultatvisning

|
Konkretisering av funn og forslag til videre utvikling
av nytt verktgy pa 1. trinn

‘ Statusrapport til KD: erfaringer fra
pilotering og forslag til videre plan

I

Figur 14: illustrasjon av aktiviteter pd kort sikt. Listen er ikke uttommende.

Det tar to ar a lage dagens prgver ut fra standard kvalitetskrav til prgveutvikling. Hvis vi
legger til grunn at fremtidige prgver ogsa vil ta to ar a lage og Udir anskaffer aktuelle
prevemiljger for innholdsutvikling i Igpet av 2027, vil fgrste mulighet for en fullskala
gjennomfgring av nye prgver med leeringsstgttende formal veere skolearet 2029/2030.

Endelig tidspunkt for fullskalagjennomfgring av nye leeringsstgttende prgver ma avklares i

dialog med departementet. Det er flere momenter som vil virke inn pa dette, slik som
eksempelvis it-systemer, juridiske, organisatorisk m.m.
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Tidslinje

Feb. Y ETES April Mai

Dialog om innholdsutvikling med fagmiljeer til nye leeringsstettende prever > ‘

Andre pilotering og videreutvikling av statteressurser og resultatvisning Statusrapport til KD: erfaringer fra
pilotering og forslag til videre plan

Involveringsaktiviteter med sentrale aktorer

Testing av innhold til nye leeringsstottende prever

Forankring av funn og potensielle lzsninger for nytt verktay pd 1. trinn Pilotering av mulige Igsninger for nytt verktay p& 1. trinn >
Statusrapport til KD: erfaringer fra Tredje pilotering og videreutvikling av stotteressurser og
pilotering og forslag til videre plan resultatvisning

Utvikling av analyser og muligheter for presentasjon av data
“

Figur 15: illustrasjon av aktuelle aktiviteter pa lengre sikt. Listen er ikke uttgmmende.

Oppfelging av leveransen og innspill fra organisasjonene

Det er avtalt et mgte med referansegruppen for vurdering og Udir den 10. juni.
Organisasjonene vil da gis anledning til & gi sine muntlige innspill til delleveranse 2 i mgtet
og fa anledning til & gi skriftlige innspill etter mgtet. Etter dette vil direktoratet sende en
justert versjon av delleveransen, hvor organisasjonenes innspill inngar.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Eksempler pa hvordan resultater blir presentert i dagens lgsning

Gruppevisning

Gruppevisning av prgven (fiktive navn). Viser oversikt over elevenes mestringsniva,
skalapoeng og antall riktige svar, samt gruppens resultater sammenlignet med nasjonalt
snitt i prevens delferdigheter.

Prover Gjennomfaring Resultater Q Sek g ravn RS v I
aerer

< Tilbake til oversikt

Nasjonal prgve i lesing, 5. trinn [ Forklaring pa skalapoeng og mestringsniva |

5A | Se hvordan resultatene kan tolkes |

Gruppe Elev Oppgave Sammenlikning

Ny stotteressurs for engelskprgven! Her finner du tips til & arbeide videre med engelsk i klasserommet. Ressursen tar utgangspunkt i oppgaver fra proven. Ga til stetteressurs [

¥ Eksporter resultater © Skrivut
Avvik fra det nasjonale snittet i prosentpoeng
Formél L=
Finne Forsta Tolke og Forstd Bruke Lesing Lytting
informasjon/ hovedinnhold forstd sammenheng gramatiske
forsta detaljer strukturer
+10 bz

10 7 o)

Elever som har gjennomfort proven (29)

Navn T Riktige svar T ‘Skalapoeng T+ Mestringsniva

! 1 2 ‘ 3 i
Fjeldstad, Oda 6 Riktige 32 Skalapoeng °
Vaga, Tore 8 Riktige 35 Skalapoeng (]
Hermansen, Simon 9 Riktige 37 Skalapoeng ®
Mzehlum, Ina 12 Riktige 44 Skalapoeng ®
Kalstad, Adrian 15 Riktige 52 Skalapoeng [ ]
Lunde, Herman 14 Riktige 52 Skalapoeng [ ]
Mikkelsen, Aina 15 Riktige 53 Skalapoeng { ]
Solbakke, Var 19 Riktige 57 Skalapoeng L ]
Sinai, Jamal 29 Riktige 61 Skalapoeng ®
Stotte til oppfelging av resultatene Eksempeloppgaver og tidligere nasjonale praver
Pa udir.no finner du stotteressurser til & fglge opp elevene etter proven [ Se prover og eksempeloppgaver [ Passord for tidligere nasjonale praver: “prover”

Savner du noe pa denne siden? Gi tilbakemelding

PAS er levert av Utdanningsdirektoratet 3
o Udirno 7

OmPAS | Kontakt | vernerklzering

VERSJON: 1.0.6567.0
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Elevvisning

Elevvisning av prgven. Viser hvordan eleven har skaret pa ulike oppgaver, hvilket
mestringsniva eleven ligger p3, og tilhgrende nivabeskrivelse.

Prover Sjennomfering Resultater Qssk & I T v I
Laerer

& Tilbake til oversikt

N aSJOnal prove | engelsk, 8. trinn | Forklaring p4 skalapoeng og mestringsniva |

8A | Se hvordan resultatene kan tolkes |

Gruppe Elev Oppgave Sammenlikning

Velg elev 4 se resultater for

Elev Elevsen v ¢ Eksporter resultater @ Skrivut

Mestringsniva 3 (4355 Elevens 52 @ Tid brukt: 60 min

Generelt tilsier dette nivaet at eleven kan:
+ forsta en del mindre vanlige ord og uttrykk
« finne / kjenne igjen informasjon i en del komplekse setninger og i tilpassede tekster av ulike lengder
- forsta hovedinnholdet i en tilpasset tekst
- finne / forsté informasjon i skriftlige og muntlige tekster selv nar det finnes konkurrerende informasjon
* koble informasjon fra ulike deler av en tekst
* bruke konteksten for & forsté vanskelige deler av en tekst
+ tolke / ha en overordnet forstdelse av en tekst og finne svaret selv om det ikke er eksplisitt uttrykt i teksten
+ plassere informasjon fra en tekst i riktig rekkefglge

* kjenne igjen og bruke grur iske strukturer og funksjt d i en kontekst
Oppgaver fordelt pa delferdighet og mestringsniva @& Klikk pa oppgavene for & se en besvarelse
Delferdighet Mestringsniva 1 Mestringsnivéa 2 Mestringsniva 3 Mestringsnivé 4 Mestringsniva 5

Finne informasjon/forsté detaljer @ @ @ @ @

Tolke og forsta @ @ @
Forsta hovedinnhold @ @ @ @
Forstd sammenheng @ @
Forsta avansert vokabular @ @

Bruke gramatiske strukturer @ @

@ Oppgave 1-14 méler lytting, oppgave 15 - 33 maler lesing Riktig svar E] Delvis riktig Feil svar E] Ikke besvart A Ankeroppgave

Prosentandel riktig og feil svar pa lesing og lytting

Lytting 23 % 77 % |

o o2 l

B Prosentandel riktige svar () Prosentandel feil svar eller ikke besvart

Savner du noe p& denne siden? Gi tilbakemelding
Utdannings- PAS er levert av Utd direktoratet .
g er levert av Utdanningsdirektorate:

OmPAS | Kontakt | Personvernerkleering | Tilgjengelighetserkleering

VERSJON: 1.0.6567.0

Oppgaveoversikt

Oppgaveoversikt i prgven. Viser mer informasjon om hver oppgave, inkludert gruppens
l@sningsprosent og sammenligning med nasjonalt snitt.



Prgver

& Tilbake til oversikt

Nasjonal prgve i regning, 5. trinn

5A
Gruppe Elev Oppgave Sammenlikning
—
Oppgaveoversikt for 5A
Gruppens Nasjonal

Oppgave T N

Ipsningsprosent

@ 89% 97%
@ 79% 75%
@ 32% 64%
@ 89% 64%
@ 5% 23%
@ 68% 73%
@ 32% 28%

Utdannin

direktoratet

Sammenligning

Ipsningsprosent

Navn Navnessen
Leerer

Gjennomfering Resultater v/ Qssk &

I Forklaring pa skalapoeng og mestringsniva

| Se hvordan resultatene kan tolkes

& Eksporter resultater

i Avvik N N i Fag T
-8% 1 Bruke og bearbeide Kro, Mat
4% 1 Bruke og bearbeide Mat
-32% 1 Reflektere og vurdere Mat, Sam
25% 1 Gjenkjenne og beskrive Mat
-18% 3 Bruke og bearbeide Mat
5% 1 Bruke og bearbeide Mat
a% 3 Bruke og bearbeide Mat

PAS er levert av Utdanningsdirektoratet

| Kontakt | Personvernerkleering | Tilgiengelighetserkleering

VERSJON: 1.0.6567.0

& Skrive ut

Sammenligning av resultater. Viser hvordan gruppen fordeler seg pa mestringsnivaene

Prover

< Tilbake til oversikt

Nasjonal prgve i regning, 8. trinn

ac

Gruppe Elev Oppgave Sammenlikning

Elevenes mestringsniva i prosent

I Tabellvisning

Hele landet (62092 elever)

Fylket (6399 elever)

Kommunen (631 elever)

Ungdomsskolen (70 elever)

8A (24 elever)
B (24 elever)

C (22 elever)

Navn Navnessen
Skoleadministrator

Pamelding v Gjennomfaring Resultater v Q Sok %

sammenlignet med andre grupper pa skolen, samt pa kommune-, fylkes- og nasjonalt niva.

| Forklaring p4 skalapoeng og mestringsniva ‘

| Se hvordan resultatene kan tolkes |

B.13% D.19%

B.20% D.21%

>.38%

B.26% D.16%
B.28%

B.21%

B Mestringsnivé 5

D21%

B.24% D.19%

Utdannings-
direktoratet

U

PAS er levert av Utdanningsdirektoratet

| Kontakt |

Personvemerklering |

Tilgjengelighetserklzering

VERSJON: 1.0.6567.0
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Vedlegg 2: Innspill fra Statped til delleveranse 2
Innspill fra Statped pa delleveranse 2 og 3 - oppdrag 2025-018

Innspill pa delleveranse 2 og 3 - oppdrag 2025-018

Statped har i dag som oppgave a bista Udir med tilrettelegging av obligatoriske prgver og
eksamen til tegnspraklige elever. | denne oppgaven ligger ogsa tilrettelegging av
kartleggingsprgver i lesing og regning.

Vi ser at den tilrettelagte kartleggingspreve i lesing ikke kartlegger det prgven har som
formal a kartlegge. Frem til nd har Statpeds tilrettelegging av kartleggingsprever i lesing
blitt gjort ved at bade det muntlige og det skriftlige innholdet, blir presentert pa tegnsprak,
eleven svarer med a skrive. Nar eleven avleser tegnsprak og svarer ved a klikke pa skriftlige
norske ord/skrive norsk, avkoder eleven to sprak; tegnsprak og norsk. Nar man skal lese ut
resultatene av kartleggingen, vil det da vaere vanskelig a vite hvilket sprak barnet eventuelt
strever med. A kartlegge ett sprak ved hjelp av et annet, gir sveert usikre resultater. Ett
eksempel er en lytteoppgave hvor eleven far et lydspor som sier: «slange — skriv slange».
Den tegnspraklige eleven vil da se tegnet for slange med beskjed om & skrive slange.
Eleven testes da i om hen oppfatter tegnet for slange og ma deretter oversette tegnet til
norsk og skrive det norske ordet; slange. Den hgrende eleven blir testen i a lytte ut og skrive
lyder. Den hgrende eleven og den tegnspraklige eleven testes dermed i to ulike ferdigheter
og det stilles derfor spgrsmal om den tegnspraklige tilretteleggingen er relevant i forhold til
kartleggingsprgvens formal.

For de tegnspraklige elevene kan vi se for oss to ulike Igsninger:

1. All kartlegging baseres pa lesing av skrift, mens oppgaveinstruksene gis pa tegnsprak.
2. Tegnspraklige barn med hgrselsrest kan gjennomfgre kartleggingen med tale, men ha
tilgang til tegnspraklige oppgaveinstrukser.

Det er behov for @ se nsermere pa om disse to Igsningene vil svare ut formalet med
kartleggingen. Pa Statpeds leeremiddelseminar varen 2023 var kartleggingsprever satt pa
agendaen. Statped mottok da tydelige tilbakemeldinger pa at kartleggingsprgven ikke ble
brukt blant de tegnspraklige elevene og at det var stgtte for Statpeds syn pa utfordringer
som ligger i dagens tilrettelegging. Det ansees derfor som ngdvendig a involvere
praksisfeltet for & finne gode lgsninger for de nye leeringsstgttende prgvene for
tegnspraklige i lesing for a sikre kartlegging av de ferdigheter det er ment a kartlegge. Det
samme vil gjelde de nye laeringsstgttende prgvene i engelsk da den prgves per i dag baserer
seg pa lyd, noe de nye prgvene ogsa kanskje vil gjgre?

Det er videre et gnske om & utvikle lzeringsstgttende prgver for avlesing av tegnsprak. |
delleveranse 3 sier Lesegruppen at konseptet er forankret i internasjonal forskning pa
leseteori, motivasjonsteori og lesevurdering. Det sies ogsa at konseptforslag for de
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samiske prgvene presenteres i eget kapittel. For a utvikle leseprgver, engelskprgver og
avlesingsprgver for tegnspraklige, bgr tilsvarende konseptforslag utarbeides pa bakgrunn
av forskning pa tegnspraklige elevers leering av skriftlig sprak som ikke baseres pa auditiv
tilneerming, og pa teori om tilegnelse og avlesing av norsk tegnsprak. Her bgr aktuelle
fagmiljg som Statped, OsloMet og Sprakradet kobles pa i samarbeid med leerere med
kompetanse og erfaring i undervisning av tegnspraklige elever i de aktuelle fagene.
Statpeds gvrige brukergrupper bgr ogsa involveres i testfase av de nye prgvene.

Det bgr ogsa tas hensyn til tidsbegrensning i de nye prgvene, da dette kan pavirke resultater
om tid er en faktor og elevene kan komme ut med darlig skar pga tid og ikke faglig niva.
Hvis tidsfaktoren er utslagsgivende for hvor elevene havner i de blokkadaptive prgvene, sa
bgr dette ogsa hensyntas. Blinde og sterkt svaksynte elever vil ofte bruke mer tid pa a
komme gjennom tekster ettersom de er avhengige av a bruke hjelpemiddelteknologi og
bruker mer tid pa lesing generelt. Lang tidsbruk betyr ikke ngdvendigvis faglig usikkerhet.
Statped har tidligere meldt behov for en egen kartleggingspreve i lesing av punktskrift, og
det kan vaere hensiktsmessig & vurdere ogsa i denne sammenhengen. A laere 3 lese taktilt
er metodisk annerledes og krever spesialkompetanse og tett oppfelging. | dag savnes en
standardisert kartlegging i lesing av punktskrift og gode malinger av progresjon og stgtte til
videre oppfelging.

Nar det gjelder kartlegging av matematikk sa nevnes universell utforming. Her er gnsker
Statped & papeke at det utover universell utforming ogsa bgr sjekkes hvorvidt oppgavene er
pedagogisk relevante for de forskjellige elevgruppene. Selv om en oppgave er universelt
utformet, sa er det ingen garanti for at den er pedagogisk relevant for en blind elev. Her kan
Statped bistd med videre kompetanse og testing underveis.
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